
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 دكتر حسين لطف آبادي

 
 

 تواناييهاي فرا زباني و يادگيري خواندن
 

تا آنجا كه مي , ده ها هزار سـال اسـت كه انسـان به توليد و ادراك گـفـتار توفيق يافته اسـت اما     
فقط سه تا چهار هزار سال است كه انسان متوجه شده است تفاوت كلمات فقط در جنبة كلي , دانيم

ديگر نيست بلكه در ويژگيهايي نيز هست كه ساختار دروني هريك از كلمات را تشكيل مي آنها از يك
 . اين اكتشاف مهم زباني تأثير عظيمي در رشد و پيشرفت آدمي داشته است. دهند
فرآيندي است كه از حالت كلي به , همانند رشد زبان نوع انسان, رشد زبان هر يك از كودكان نيز     

اما سؤال اساسي اين است كه اين فرآيند چگونه صورت مي گيرد؟ دلايل . ي آيدحالت مشخص در م
يادگيري خواندن در يك , جدا از مسألة رشد عمومي زبان, اصلي و بلاواسطة اين رشد كدام است؟ و

چگونه حاصل مي شود؟ اگر بتوانيم به اين سؤالات پاسخهاي , زبان معين و در معناي مشخص آن
ه قادر خواهيم بود روشهاي مؤثرتري را در سوادآموزي و آموزش خواندن به دقيقي بدهيم آنگا

و , كودكاني كه وارد مدرسه مي شوند يا به كودكاني كه دچار كم تواني در يادگيري خواندن هستند
 . بكار گيريم, همچنين در آموزش بزرگسالان سواد آموز

ر زندگي انسان عصر حاضر دارد كه اقتضا يادگيري خواندن و سواد آموزي چنان اهميت بزرگي د     
مي كند بيشـترين كوشـش ممكن را براي كشـف دلايل و چگونگي راه حل مشـكـلات و كم 

حتي در كشـورهاي , تحقيقات در كشورهاي مختلف. توانيهاي خواندن دانش آموزان به عمل آوريم
0Fليبرمان(پيشـرفتة صنعتي 

در حدود يك چهارم دانش آموزان نشـان مي دهد كه , )1992, و ليبرمان 1
 .دچار مشكلات يا كم تواني يادگيري خواندن هستند

                                                 
1 - Liberman 
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و از جمله در كشور ما كه آمار روشني نيز در اين , اين رقم مسلماً در كشورهاي در حال توسعه     

اگرچه . بازهم بيشتر است و ضرورت تحقيق در موضوع را دو چندان مي كند, باره در اختيار نداريم
ميت اين مشـكل بر همگان روشـن اسـت اما در مورد عوامل ايجاد كنندة مشـكلات و كم اه

هنوز اتفاق نظر كاملي بين محققان , و در نتيجه در بارة چگونگي حل اين مشكل, توانيهاي خواندن
وجود ندارد و هر دسته از پژوهشگران پاسخهاي مخصوص به خود را در مورد سؤالاتي كه در بالا 

 .ديم ارائه مي دهندطرح كر
طرح پژوهشي مصوب دانشگاه كه بمنظور بيان مباني نظري و تبيين مدل تحقيق در , در اين مقاله     

كاهش كم تواني خواندن از طريق تشخيص اولية كودكاني كه در خطر ناتواني «در مورد  فردوسي

يين الگوي نظري دلايل هدف ما آن است كه به كشف و توضيح و تب, تهيه شده است» خواندن هستند
يعني درسـت و سـريع خواندن و ادراك كردن مفهوم مطالبي كه خوانده , مسـتقيم يادگيري خواندن

با كمك چنين الكوي نظري است كه خواهيم توانست داده هاي به دست آمده از . بپردازيم, مي شود
روي دانش آموزان  )1379و  1378, 1377اجرا شده در سالهاي (پژوهش طولي سه سالة مذكور 

كه از طريق مشـاهدات و مصاحـبه ها و اجـراي سـه فرم , كلاسهاي اول و دوم و سوم ابتدايي را
تجزيه و , فراهم شده است» ده آزمون تشـخيص توانايي خواندن لطف آبادي ـ فردوسي«مخـتلف از 
 . تحليل كنيم

 :ن است كه بدانيمآ, و در تحقيق مورد بحث, اهداف مشخص ما در اين مقاله     
 عوامل مستقيمِ زيرسازِ يادگيري خواندن و ادراك خواندن چيست؟ •
تجربة , انگيزش براي يادگيري خواندن, چه رابطه اي بين پيش شرطهاي شناختي مستقيم •

و رمزگشايي و رمزگرداني آوا شناختي با صحت و سرعت , تواناييهاي فرا زباني, پيشين زباني
و ادراك خواندن وجود دارد و چه مدلي را در اين مورد مي توان  خواندن و ادراك شنيداري

 پيشنهاد كرد؟

تفاوتهاي معني دار در يادگيري خواندن دانش آموزاني كه زمينه هاي متفاوت اجتماعي ـ  •
 رواني ـ زباني دارند كدام است؟

 ميزان تأثير تواناييهاي فرازباني در يادگيري و ادراك خواندن چقدر است؟ •

تار زباني و چگونگي نوشتار الفبايي در يادگيري خواندن و نوشتن به چه صورتي نقش ساخ •
 است؟



 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                               
   ۳   تواناييهای فرازبانی و يادگيری خواندن

 
از طريق كشف دلايل مستقيم , چگونه مي توان يادگيري خواندن در دانش آموزان خردسال را •

 بهبود بخشيد؟, و بلاواسطة يادگيري و ادراك خواندن
آن اسـت كه تواناييهاي فرا , از لحاظ نظري, نگرش پايه اي ما در روانشـناسـيِ آموزش خواندن     

پاية يادگيري خواندن و نوشتن است و شيوة درست ) آگاهيهاي آوا شناختي, و از جمله(زباني 
آن است كه با بكارگيري منظم , از لحاظ روش شناسي, آموزشِ خواندن و نوشتن به دانش آموزان

شد دادن مستمر اين تواناييها و آگاهيها در منطقة تمام مهارتهاي فرازباني و آگاهيهاي آوا شناختي و ر
مجاور رشد كودك و با استفاده از روش آموزش متقابل به تقويت صحت و سرعت و ادراك خواندن 

اين بنيادهاي نظري و روش شناسي است كه طراحي و اجراي پژوهش ما . در دانش آموزان بپردازيم
 .را جهت داده است

 

 رشد يادگيري خواندندو نظرية اصلي در     
نظريه ها و , در مورد چگونگي رشد يادگيري خواندن و عواملي كه موجب اين يادگيري مي شود     

از اين ميان مي توانيم چند نمونة زير را كه در دهة اخير به . پژوهشها و آثار قابل ذكري وجود دارد
1Fهوور: چاپ رسيده است نام ببريم

2Fو گاف 1

3F؛ ديل1990, 2

4F؛ اهري1995, انو همكار 3

؛ 1995, 4
5Fفورمان

6F؛ چال1995, 5

7F؛ كول1996, 6

8F؛ ويلوز1996, 7

9F؛ كارور1996, 8

10F؛ راپلت1997, 9

, و همكاران 10
11F؛ و راپلي1998

12Fو ويلسون 11

12 ,1998. 

                                                 
1 - Hoover  
2 - Gough 
3 - Dale 
4 - Ehri 
5 - Foorman 
6 - Chall 
7 - Cole 
8 - Willows 
9 - Carver 
10 - Ruplet 
11 - Rupley 
12 - Wilson 
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از ميان نظريه هايي كه در مورد عوامل زيرساز يادگيري خواندن ارائه شده دو نظريه بيشتر از بقيه      

13Fآموزش خواندن را جلب كرده است يكي نظرية تماميت زبان توجه محققان و معلمان

و ديگـري  1
14Fنظرية تأكـيد بر آوا شـناسـي

آن را نظرية , 1992, كه ليبرمان و ليبرمان(در آموزش خواندن و نوشتن  2
15Fنظرية تأكيد بر رمز

اين دو نظريه از بابت پايه اي ترين فرضيه هايي كه بر آنها مبتني ). ناميده اند 3
 .ارض با يكديگرندهستند در تع

نظرية تماميت زبان بر اين نكتة اساسي تأكيد دارد كه جريان رشد و يادگيري سخن گفتن و      
بنابراين يادگيري خواندن بايد همانند , يادگيري خواندن كاملاً با يكديگر شبيه و قابل مقايسه اند

 .يادگيري سخن گفتن بطور طبيعي و بصورتي ساده آموزش داده شود
بر اين نكته متكي است كه سخن گفتن , بر عكس نظرية تماميت زبان, نظرية تأكيد بر آوا شناسي     

امري كاملاً طبيعي و بخشي جدايي ناپذير از يادگيري زبان در كودك است اما نظام نوشتاري و 
ارد يادگيريِ خواندنِ نوشته ها يك پيشرفت شناختيِ متفاوت است كه با سخن گفتن تفاوت اساسي د

16Fفولك(

17Fو موريس 4

فهم مطالب نوشتاري جز با , و با قبول ماهيت زبان, از اين ديدگاه). 1995, 5
آموزشِ خواندنِ كلمات , به همين ترتيب. بررسي كلماتي كه در هر مطلب هست امكان پذير نيست

 .موجود در هر مطلب نيز نيازمند آموزش آگاهيهاي آوا شناختي است
ميت زبان درست است پيشنهادي است كه باني اين نظريه ارائه مي دهد و نقش آنچه در نظرية تما     

18Fگودمن(مي داند » هدايت و تسهيل يادگيري دانش آموزان و رعايت حال آنان«معلمان را 

6 ,1986 ,
اما اينكـه گـودمن مي گويد . اين پيشـنهاد گـودمن فقط مربوط به روش تدريس است). 44صفحة 

» اسـت كه يك موضوع سـاده و طبيعي را به يك كار شـاق تبديل كرده انداشـتباه مدارس آن «
سخن درستي نيست زيرا يادگيري خواندن به سادگي و طبيعي بودنِ سخن گفتن ) 8صفحة , همان(

 . نيست
واقعيت اين است كه زبان سخن گفتن در همة جوامع انساني كاملاً گسترده است اما فقط اندكي      

صورت نوشتاري درآمده است و بسياري از افرادي كه در يك زبان به خوبي سخن مي از اين زبان ب

                                                 
1 - Whole Language Theory 
2 - Phonological Emphasis Theory 
3 - Code Emphasis Theory 
4 - Folk 
5 - Morris 
6 - Goodman 
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اگر , از سوي ديگر. گويند به نحو مؤثري از آن زبان استفاده نمي كنند يا نمي توانند استفاده كنند

چيزهاي بسيار , علاوه بر توانايي سخن گفتن به آن زبان, كودكي بخواهد بخواند و بنويسد بايد
سخن گفتن مقدم بر , هم در جريان رشد نوع انسان و هم در فرآيند رشد كودك. را فراگيرد بيشتري

براي آنكه كودك بتواند سخن بگويد كافي است كه در محيطي كه به آن زبان . خواندن و نوشتن است
 .تكلم مي شود پرورش يابد اما يادگيري خواندن و نوشتن عموماً نيازمند آموزش و تدريس است

تفاوتهاي مهمي بين سخن گفتن و يادگيري خواندن وجود دارد و اختلاف , به ترتيبي كه گفته شد     
نظرية تماميت زبان . اصلي بين دو نظريه تماميت زبان و نظرية تأكيد بر آوا شناسي نيز از اينجا است

19Fنقش اساسي آموزش تواناييهاي فرا زباني

20Fو از جمله آگاهيهاي آوا شناختي, 1

ندن و نوشتن را در خوا, 2
21Fاين نظريه توجه ندارد كه آوا شناسي. كم رنگ مي كند

فقط مربوط به ايجاد صداها و اصوات نيست  3
 .بلكه يك نظام پر اهميت است كه تمام كلمات يك زبان را در بر مي گيرد

هدف ما بايد آن باشد , بديهي است كه در تدريس خواندن و نوشتن به كودكان, به همين جهت      
اين كار وقتي ممكن است . كه شگفتيهاي آوا شناسي را از زبان گفتاري به زبان نوشتاري انتقال دهيم

يعني به سطحي از بصيرت برسد كه بتواند بفهمد تمايز , كه كودك بتواند اصول الفبايي را درك كند
, در واقع. تكلمات از يكديگر مربوط به ساختار آوا شناختي است كه الفباي زبان نمايانگر آن اس

رشد دادن اين آگاهي آوا شناختي در كودك بايد بعنوان اولين هدف معلم در تدريس خواندن به 
 .حساب آيد

كودكاني كه يادگيري خواندن در مدرسه را شروع مي كنند عموماً فاقد آگاهيهاي آوا شناختي      
كشف رابطة قوي ميان « مي گويند) 439صفحة , 1987(همان طور كه برايانت و گوسوامي . هستند

يكي از مهمترين موفقيتهاي روانشناسي , آگاهيهاي آوا شناختي كودكان و پيشرفت آنان در خواندن
ترديدي نيست كه تدريس خواندن و نوشتن بايد به روشي جذاب و بازيگونه و در . »جديد است

تدريس وقتي واقعاً بالاترين سطح ظرفيت و منطقة مجاور رشد دانش آموزان صورت گيرد اما اين 
موفقيت آميز خواهد بود كه مهارتهاي آوا شناختي و فهم اصول الفبايي زبان براي خواندن و نوشتن را 

 .در مركز توجه خود قرار دهد

                                                 
1 - Metalinguistic abilities 
2 - Phonological awareness 
3 - Phonology 
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 الگوهاي موجود در مورد چگونگي و فرآيند يادگيري خواندن     

22Fالگوي تانمر. ارائه شده استدر مورد چگونگي و فرآيند يادگيري خواندن الگوهاي متفاوتي      

و  1
23Fهوور

در مورد عوامل شناختي و زباني در يادگيري خواندن يك چارچوب مفهومي در مورد ) 1992( 2
و پيش شـرطهاي شـناختي رشـد سـواد آموزي , راهبردهاي يادگـيري, رابطة ميان تكـاليف يادگـيري

ن تواناييهاي فرازباني ـ نظير جدا كردن يك اين دو محقق بر اين باورند كه بي. ابتدايي ارائه مي دهد
و توجه به اجزاء آوايي , تفكيك كردن شكل يك جمله از معناي آن, كلمه از موضوع و معناي آن

 . كلمات ـ با يادگيري خواندن همبستگي وجود دارد
عه قرار داده رابطة ميان تواناييهاي فرازباني و يادگيري خواندن را مورد مطال) همان(تانمر و هوور      

24Fو يك الگوي رشدي ـ شناختي

فرض آنان اين . از رشد فرازباني و يادگيري خواندن ارائه كرده اند 3
است كه رشد مهارتهايي كه پيش شرطهاي شناختي در كسب راهبردهاي استفاده از نشانه هاي بافت 

يعني آگاهي نحوي , بانيجمله و نشانه هاي نوشتاري ـ آوايي است اساساً به دو نوع از مهارتهاي فراز
اين دو نوع مهارت براي كسب مهارتهاي پايه اي خواندن كاملاً . بستگي دارد, و آگاهي آوا شناختي

البته مهارت ديگري نيز هست كه در مراحل پيشرفته تر يادگيري خواندن اهميت پيدا . ضروري است
25Fآگاهي عملي, مي كند و آن

26Fيا آگاهي گفتاري 4

 .است 5
نگرش به يادگيري خواندن بعنوان فرآيندي كه , مي گويند) 179صفحة , همان(مذكور  دو محقق     

 :در جريان زمان صورت مي گيرد ما را به نتايج زير مي رساند

) اما احتمالاً همراه با تداخل مراحل(يادگيري خواندن احتمالاً شامل مراحل كيفي متفاوت  -1
 .حوري پيدا مي كندمهارتهاي متفاوتي جنبة م, است و در هر مرحله

يادگيري مهارتها و خرده مهارتهاي مناسب و مؤثر بر ميزان پيشرفت شاگرد در مراحل  -2
ممكن است با برخي تواناييهاي شناختي يا زباني ارتباط داشته , مختلف يادگيري خواندن

 .باشد

                                                 
1 - Tunmer 
2 - Hoover  
3 - Cognitive – developmental model  
4 - Pragmatic awareness 
5 - Discourse awareness 
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كسب هر يك از مهارتهاي مربوطه ممكن است از طريق روشهاي خاص تدريس تسهيل  -3

ن بدان معنا است كه يك يا برخي از روشهاي مختلف تدريس ممكن است در اي. گردد
 .فرآيند هر يك از مراحل يادگيري خواندن تناسب بيشتري داشته باشند

برحسب سطح شايستگي هر شاگرد , بهترين روش يا تركيبي از بهترين روشهاي تدريس, بنابراين     
ي كسب مهارتهاي مورد نياز در آن مرحله كارآيي ممكن است برا, در تواناييهاي شناختي ـ زباني

 .بيشتري داشته باشد

27Fمثلاً استانوويچ. ساير محققين نيز الگوهاي خاص خود را ارائه كرده اند     

نشان مي دهد ) 1992( 1
او معتقد . كه كم تواني در پردازش آوا شناختي علت مستقيم ضعف خواندن در مراحل اولية آن است

از دانش آموزاني كـه در خواندن ضعيف هسـتند در واقع نمي توانند نشـانه هاي اسـت كـه برخي 
 .نوشتاري كلمات را به درستي تشخيص دهند

28Fشانك وايلر     

, علاوه بر آگاهي آوا شناختي, اين فرضيه را طرح مي كنند كه) 1992(و همكاران  2
و ساختار آوايي لازم است و آن پيش شرط ديگري نيز براي ايجاد ارتباط ميان ساختار نوشتاري 

29Fبرخورداري از كفايت حافظة فعالِ كلامي

دستگاه زباني دربرگيرندة سلسله مراتبي , به نظر آنان. است 3
اين ساختار . از ساختارها و فرآيندها است كه هر يك برحسب ويژگيهاي خاص خود عمل مي كنند

30Fخزانة واژگان, شامل آوا شناسي

31Fنحو, 4

32Fو معناشناسي, 5

اطلاعاتي كه در درون اين دسـتگاه . ستا 6
زباني جـابجـا مي شـود غير جـهت دار اسـت و از پايينترين سـطح پردازش و عمليات آوا شـناختي 

 .آغاز مي شـود و تا بالاترين سـطح تجزيه كننده هاي نحوي و معنا شـناسي به پيش مي رود
يكسان تلقي نمي كنند بلكه آن را حاصل سوادآموزي را با تشخيص كلمه ) 1990(هوور و گاف      

 R= D * Cآنها مدل ساده اي را ارائه مي كنند كه با فرمول . مهارت خواندن و درك مطلب مي دانند
33Fخواندن, در اين فرمول. نشان داده مي شود

7 ( R ) 34نتيجة تعامل رمزگشاييF

8 ( D ) 35و درك مطلبF

9 ( C 

                                                 
1 - Stanovich 
2 - Shankweiler 
3 - Verbal working memory 
4 - Lexicon 
5 - Syntax 
6 - Semantic 
7 - Reading  
8 - Decoding 
9 - Comprehension  
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C ) بخواند كه كلمات را تشخيص دهد و آنها را ادراك اين بدان معنا است كه كسي مي تواند . است
جرياني است از گشودن و تحليل , فرضية اين دو محقق آن است كه فرآيند يادگيري خواندن. كند

36Fجرياني است از شكستن رمزها, به زبان خود آنان, رمزها يا

اين نگرش ساده بيانگر شكلهاي . 1
ند كه مشكلات خواندن ناشي از كم تواني در مختلف مشكلات خواندن نيز هست و پيش بيني مي ك

 .و يا ناشي از هر دو عامل است, كم تواني در ادراك كردن, رمزگشايي
مي گويند موفقيت دانش آموزان در خواندن مستلزم ) 40صفحة , 1992(و گريفيث , جوئل, گاف     

, ته شده استآگاهي از حروف در كلماتي كه نوش, كوشش براي تحليل رمزها: چهار شرط است
و انطباق دادن كلمات نوشته شده با كلماتي كه در سخن گفتن به , آگاهي از آواها در زبان مورد نظر

يا (سـه شـرط از اين چهار شـرط از محيطي كه كودك در آن زندگـي مي كـند . كار گرفته مي شود
را در نظر آورد كه فراگـرفته مي شـود اما بندرت مي توان محيط غير آموزشي ) از طريق تدريس

 .به او ياد بدهد, كه كليد اصلي يادگيري خواندن است, آگـاهي آوا شناسي را
37Fپرفتي     

38Fيك نظرية كارآيي كلامي) 1986و  1985( 2

هرگاه كودك در , ارائه مي دهد كه بر طبق آن 3
بحث . در تشخيص صحيح و سريع كلمات رشد كافي نيافته باشد دچار مشكل خواندن خواهد بود

صلي نظرية كارآيي كلامي آن است كه دسترسي نداشتن به خزانة كافي از واژگان باعث ايجاد اختلال ا
39Fاين نظريه بعداً توسـط گوا. در پردازش متن مورد مطالعه در حافظة فعال شـاگرد مي شـود

و  4
40Fشوستر

انش و د, تشخيص كلمه, در مطالعه اي كه در ارتباط با نقش مهارت زبان گفتاري, )1999( 5
 . گسترش بيشتري يافته است, نوشتنِ كلمات انجام داده اند

مطالعات ديگري نيز در مورد اهميت و چگونگي آموختن كلمه و ارتباط آن با آگاهي شاگرد از      
, در اينجا. نظام آوايي زبان صورت گرفته است كه در مقالة ديگري از آنها سخن به ميان خواهيم آورد

كه حاصل مطالعات ما در طرح پژوهشي , رد نظر خود در يادگيري خواندنپس از ارائة مدل مو
نيز » كاهش كم تواني خواندن از طريق تشخيص اولية كودكاني كه در خطر ناتواني خواندن هستند«

 .به شرح و توضيح هر يك از عوامل تشكيل دهندة مدل پژوهشي خواهيم پرداخت, بوده است
      

                                                 
1 - Cipherbreaking  
2 - Perfetti 
3 - Verbal efficiency  
4 - Geva 
5 - Schuster 
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 ستقيم مؤثر در يادگيري خواندنمدل پژوهشي عوامل م     
پژوهشهاي مختلف جهاني حاكي از آن است كه ميزان يادگيري مهارتهاي پايه اي خواندن در      

41Fآسينك: پژوهشهاي زير مؤيد اين موضوع است. فرهنگها و زبانهاي مختلف يكسان نيست

و  1
42Fكاتنبرگ

43Fدر بررسيهاي مربوط به زبان هلندي؛ كودا 1994, 2

ژوهش خود در مورد زبان در پ 1989, 3
44Fروسي؛ بلاخمان

45F؛ مان1984, 4

46Fو ليبرمان 5

47F؛ و اولسون1984, 6

در تحقيقات مربوط  1989, و همكاران 7
48Fمربوط به زبان انگليسي؛ مگنوسون

49Fو نوكلر 8

50F؛ و لوندبرگ1987, 9

در پژوهشهاي زبان  1989, 10
51Fسـوئدي؛ موراي

52F؛ و برتلسـون1984, و همكاران 11

53Fدر زبان فرانسـه؛ گوا 1987, 12

, و همكاران 13
54F؛ و شيمرون1994

55Fو سيوان 14

56Fدر زبان عبري؛ دومانريك 1994, 15

57Fو گرامينگا 16

در زبان  1984, 17
58Fاسپانيولي؛ كاسو

59Fدر زبان ايتاليائي؛ و لوكاتلا 1988, و همكاران 18

و همكاران در مورد زبان سربو ـ  19
خواندن در زبانهاي  در حالي كه تحقيقات قابل توجهي در مورد عوامل مربوط به يادگيري. كروآتيك

در زبان فارسي , انجام شده است متأسفانه تا زمان اجراي پژوهش ما, خاصه در زبان انگليسي, ديگر
 .هنوز چنين پژوهشهايي توسط روان شناسان صورت نگرفته بود

هر يك از پژوهشهاي فوق مدلهاي متفاوت و آزمونهاي گوناگون را در بررسي , به هر حال     
با اين حال و با آنكه نتايج اين پژوهشها تا اندازه اي متفاوت از يكديگر . ده كرده اندموضوع استفا

                                                 
1 - Assink 
2 - Kattenberg 
3 - Koda 
4 - Blachman  
5 - Mann 
6 - Liberman 
7 - Olson 
8 - Magnusson 
9 - Noucler 
10 - Lundberg 
11 - Morais  
12 - Bertelson 
13 - Geva  
14 - Shimron 
15 - Sivan  
16 - de Manrique 
17 - Graminga 
18 - Cossu 
19 - Lukatela 
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اسـت اما همگي در اين نتيجه گيري اتفاق نظر دارند كه آگاهي آوا شـناختي عاملي آشـكار براي 

برخي از محققان ديگر نيز بر قدرت پيش بيني اين عامل تأكيد مي . پيش بيني پيشرفت خواندن است
60Fباركر(كنند 

61F؛ فورشبرگ1992, و همكاران 1

62Fو وايز 2

63F؛ برنينگر1994, 3

, ؛ و كودا1995و  1994, 4
1997.( 
يعني (بيش از يك عامل , ترديدي نيست كه عواملِ مستقيمِ مؤثر بر يادگيري خواندن, با اينهمه     

64Fآن طور كه ونزسكي, حتي اگر خواندن را. است) آگاهي آوا شناختي

, كرده استتعريف ) 1976( 5
بازهم , برگردان مطالب نوشتاري به رمزهايي بدانيم كه خواننده مي تواند به كمك آنها معنا را بشناسد

نظير آگـاهي نحوي و معنا (به سـاير تواناييهاي فرازباني , عـلاوه بر آگـاهي آوا شـناخـتي, بايد
 . نيز توجه كنيم) شناسي

مثلاً هر فردي . ي خواندن از اهميت ويژه اي برخوردار استمسلماً آگاهي آوا شناختي در يادگير     
براي , از اين ديدگاه. كه مي خواهد مطلبي را بخواند بايد آن را با ساختار زباني خودش ارتباط دهد

يكي ناكارآيي رشد دانش مرتبط با زبان , خواندن يك متن با دو مشكل عمومي رو به رو هستيم
به بيان ديگر دانش مرتبط با زباني . نتقال اين دانش به سطح آگاهي ذهنگفتاري و ديگري ناتواني در ا

كه مي خواهيم آن را بخوانيم در محور فرآيند خواندن قرار مي گيرد و بدون چنين دانشي خواندن 
 .امكان پذير نيست

عد دانشِ قوا, مثلاً ادراك گفتار(كم تواني در جنبه هاي مختلف ساختار و عملكردهاي زباني      
باعث انواع گوناگوني از ) و دانش گفتار, دانش قضاوت نحوي, دانش خزانة لغات, شكلهاي آوايي

عوامل مستقيم ديگري نيز هست كه در كم تواني خواندن , علاوه بر اينها. مشكلات خواندن مي شود
وط به مشكلات مرب, اختلالهاي حسي, اختلالهاي عصب شناختي, مثلاً نارساييهاي ذهني. مؤثر است

فقدان يا كمبود انگيزه براي , مشكلات عاطفي ناشي از شرايط اجتماعي ـ رواني زندگي, توجه
حضور ناكافي در , فقر محيط زباني در سالهاي اولية كودكي و كمبودهاي تجربة زباني, يادگيري

 .از جملة اين عوامل است, مدرسه و كلاس درس و ضعف تدريس خواندن

                                                 
1 - Barker  
2 - Forsberg 
3 - Wise 
4 - Berninger  
5 - Venezky 
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ظريه ها و الگوهايي كه در مورد يادگيري خواندن ارائه شده و با تركيب و طبقه با در نظر گرفتن ن     

ما سعي , و با استفاده از نتايج پژوهش خود, بندي همة عوامل نزديكي كه در يادگيري خواندن مؤثرند
كرده ايم مدلي را براي توضيح و تبيين رابطة اين عوامل با صحت و سرعت و ادراك خواندن ارائه 

و , حافظة فعال, هوش كلامي, سطح انگيزشي, ملاحظه مي كنيد  1كه در شكل , در اين مدل .كنيم
تواناييهاي . تجربة زباني بعنوان نزديكترين عوامل مؤثر بر تواناييهاي فرازباني شمرده شده است

بعنوان  در ارتباط با آگاهي آوا شناختي و آگاهي از تركـيب يا نحو زباني, به نوبة خود, فرازباني نيز
نزديكـترين دلايل تعيين كـنندة رمزگشـايي آوا شـناختي و آگـاهي معنا شناسي فرد در فرآيند 

مجموعة آن عوامل مستقيم و اين علل نزديك در يادگـيري خواندن . خواندن به حساب آمده اند
 توضيح هر يك از اين. اسـت كـه چگـونگـي صحت و سـرعت و ادراك خواندن را موجب مي شود

 :عوامل و علل به شرح زير است
 

 مدل پژوهشي عوامل مستقيم مؤثر بر يادگيريِ خواندن - 1شكل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 سطح انگيزشي
 هوش كلامي حافظة فعال

 تواناييهاي 

  

آگاهي آوا 
ي شناخت  آگاه ن

آگاهي 
رمزگشاي آوا  ناشناس

  

 تجربة زباني
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بدون ترديد وضعيت اجتماعي ـ فرهنگي خانوادة كودك و نگرشها و تجربه هاي . سطح انگيزشي
ميزان انگيزش او براي يادگيري خواندن  آموزشي و خصوصيات و وضعيت عاطفي كودك در

بدون كنترل اين عامل مهم شخصيتي نمي توان مطمئن بود كه قوت يا . تأثير مستقيمي دارد
ضعف كودك در يادگيري خواندن تا چه اندازه ناشي از عملكردهاي شناختي ـ زباني او و تا 

يزشي دانش آموزان مورد براي تعيين سطح انگ. چه حد متأثر از انگيزه هاي دروني او است
كيفيت , علاوه بر مطالعة وضعيت اجتماعي ـ رواني ـ عاطفي آنان, مطالعه در پژوهش خود

. تجربه هاي تحصيلي و عملكردهاي آنان در كلاس درس را نيز مورد بررسي قرار داده ايم
فيت و بررسي كي, مصاحبه با معلمين آنان,  مشاهدة دانش آموزان در جريان آموزش خواندن

واكنش دانش آموزان در جريان اجراي آزمونهاي خواندن در طول سه سال پژوهش دراز 
 .مدت به ما كمك كرده است تا بتوانيم سطح انگيزشي آنان را برآورد كنيم

يا آزمونهايي , كه داراي خرده آزمون هوش كلامي هستند, آزمونهاي هوش عمومي. هوش كلامي
هوش كلامي تهيه شده اند در تعيين اين جنبه از هوش را كه مشخصاً براي اندازه گيري 

از نظر كـسـب اطمينان از روايي اندازه هاي به . كـودكـان مي توان مورد اسـتفاده قرار داد
ما در پژوهش خود آزمون هوشي ماتريسهاي , دست آمدة هوشي با آزمون هوش كلامي

65Fريون

و آزمون بصري ـ ادراكي بندر ـ  )نوع رنگي كه براي كودكان ايراني استاندارد شده( 1

                                                 
1 - Raven Matrices 

درست 
اندن  خ

سريع 
اندن  خ

ادراكِ 
اندن  خ
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66Fگشتالت

بمنظور كنترل ) كه آنهم داراي اندازه هاي استاندارد براي كودكان ايراني است(را  1
ساير ويژگيهاي شناختي و اطمينان از همبستگي متوسط هوش عموميِ غيرِ فرهنگ بسته با 

 .مورد استفاده قرار داده ايم, هوش كلامي كودكان
ظة فعالِ كلاميِ كارآمد يك پيش شرط ضروري براي ايجاد رابطه بين حاف. حافظة فعال -3

اگر كم تواني در خواندن مربوط به فرآيند . ساختار نوشتاري و ساختار آوا شناختي زبان است
آوا شناختي باشد نتيجة طبيعي آن اين است كه فرد در حافظة فعال خود دچار محدوديتهاي 

67Fكاتز(معين است 

68F؛ برادي1985, 2

ند ـنيز مي نويس) 1992(شانك وايلر و همكاران ). 1986, 3
واندن ندارند معمولاً در دو زمينة آوا شناختي دچار ـافي در خـرفت كـه پيشـاني كـودكـك

و كم توانيهاي معين در , مشكلات در آگاهي يافتن از ساختار دروني كلمات: مشكل هستند
حافظة فعال شاگردان مي توانيم از  براي تعيين ظرفيت و كارآيي.   حافظة فعال كلامي

نظير تكاليف قضاوت درست يا نادرست بودن جمله و (از تكاليف زباني , ابزارهاي گوناگون
يا از تكرار كلمات بي معنا يا از تكاليف فراخناي ) يا تكاليف مربوط به كامل كردن جمله

عني داري با كه اندازه هاي به دست آمده در اين موارد همبستگي قوي و م(ارقام 
با توجه به نتايج پژوهشهاي , در اين ميان. استفاده كنيم) عملكردهاي حافظة فعال دارد

69Fنساجي(مربوطه 

70F؛ واترز 1999, و گوا 4

71Fو كاپلان 5

؛ 1992, ؛ شانك وايلر و همكاران1996, 6
72F؛ و كارپنتر1986, برايانت و گوسـوامي

ما ترجيح داده ايم آزمون تكرار كلمات بي ) 1980, 7
 .براي اين منظور بكار گيريم) كه يك تكليف زباني است(معنا را 

نشـان داده اند تفاوت ميان دانش ) 1997(همان گـونه كه برايانت و همكـاران . تجربة زباني
آموزاني كه مشكلي در خواندن ندارند و دانش آموزاني كه دچار كم تواني خواندن هستند 

تجربة زباني از نظر غناي خـزانة , مثلاً. آنان باشد ممكن است به دليل تفاوت تجربة زباني
. باعث تغييراتي در دانشِ خـواندن مي شـود, لغات و يا پيشـرفتگـي در مهارتهاي فرا زباني

                                                 
1 - Bender-Gestalt Visual Perception Test 
2 - Katz 
3 - Brady 
4 - Nassaji  
5 - Waters 
6 - Caplan 
7 - Carpenter  
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73Fآن طور كـه از تحـقيقات ماتينگـلي, و باز

بر ) 1992(و شـانك وايلر و همكـاران ) 1984( 1
آوا شناسي و نحو و معنا , از جمله(انش آموزان دانشِ ساختارِ گرامريِ پايه در د, مي آيد
بخصوص در مورد , به همين دليل. در جريان يادگيري خواندن حاصل مي شود) شناسي

, تفاوت تجربة زباني دانش آموزان كم سن و سال در مقايسه با دانش آموزان كلاسهاي بالاتر
ما در . اجتناب كنيمطبيعي است كه بايد از فرض همساني تجربة زباني كودكان مختلف 

تجربة زباني دانش آموزان را با توجه به سوابق آنان در خواندن از طريق , پژوهش خود
و نيز با ايجاد آزموني كه به همين , بررسي كارنامه هاي تحصيلي و مصاحبه با معلمان آنان

74Fمنظور با اقتباس از آزمون دانكن

75Fو دو آويلا 2

 .رده ايماندازه گيري ك,  ساخته ايم) 1986( 3
اين تواناييها نوع مشخصي از عملكردهاي زباني است كه بر روي مهارتهاي . تواناييهاي فرا زباني

تحقيقات حاكي از آن است كه رشد . پايه اي سخن گفتن و سوادآموزي اوليه شكل مي گيرد
ي فرا زباني با تغييرات عموميتر در ظرفيتهاي پردازش اطلاعات در طول سالهاي ميانيِ كودك

) كه رشد كنترل فرا شناختي بر نظام پردازش اطلاعات نيز در همين زمان حاصل مي شود(
76Fفلاول(ارتباط دارد 

 ).1985و  1981, 4
و , تفكيك معناي سيستم جمله بندي از شكلهاي آن, نظير جدا كردن كلمه از موضوع آن(اقدامات فرا زباني 

قالِ توجه خود از محتواي پيام به آن دسـته از ويژگيهاي مستلزم توانايي انت) توجه به اجزاء آواييِ كلمات
مهارتهاي فرا زباني وقتي حاصل مي شوند ). 1992, گاف و همكاران(زباني اسـت كه حامل آن پيام هسـتند 

نظير يادگيري براي خواندن (كه كودك با شرايطي مواجه مي شود كه فعاليتهاي زباني او را تسهيل مي كند 
اندازه گيري تواناييهاي فرا زباني در ). ا به وبژگيهاي ساختاري زبان جلب مي نمايدكه توجه كودك ر

پژوهش ما از طريق تحليل عاملي و ادغام اندازه هاي مربوط به آگاهي آوا شناختي و دانش نحوي و دانش 
 .معنا شناسي صورت گرفته است

دربارة كلمه و فهم او از اين  حاكي از دانش شاگرد, در واقع, اين توانايي. آگاهي آوا شناختي
واقعيت است كه اصوات و صداهايي كه يك كلمه را تشكيل مي دهند عموماً جدا از مفهوم 

نه تنها پيشرفت بعدي شاگرد در خواندن را پيش بيني , آگاهي آوا شناختي. آن كلمه هستند
ر ادراك خواندن د) از طريق توانايي رمزگشايي و رمزگرداني(مي كند بلكه بطور غير مستقيم 

                                                 
1 - Matingly  
2 - Duncan 
3 - DeAvila 
4 - Flavell  
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77F؛ جوئل1985, برادلي و برايانت(نيز تأثير مي گذارد 

براي اندازه گيري ). 1988, و همكاران 1
مي توان از بخشهاي مربوطه در آزمون كلاميِ تصويري پي بادي يا از , آگاهي آوا شناختي

78Fآزمون پيشرفت پر دامنة جاستاك

79Fو ويلكينسون 2

ود ما در پژوهش خ. استفاده كرد) 1993( 3
و آزمون تشخيص , آزمون آگاهي از آغاز كلمات(با اقتباس از اين آزمونها دو خرده آزمون 

را ساخته و پس از اجراي پيشگام براي اطمينان از روايي اين دو آزمون آنها را ) قافية كلمات
 .مورد استفاده قرار داده ايم

ندن داراي همبستگي است تحقيقات نشان مي دهد كه آگاهي نحوي با ادراك خوا. آگاهي نحوي
80Fبيكلي(

و اجراي تكليف ربط دادن كلمات به يكديگر در جمله نيز ) 1970, و همكاران 4
81Fكندي(حاكي از توانايي بيشتر در ادراك خواندن است 

82Fو وينر 5

پژوهشها , همچنين). 1973, 6
83Fنشان داده است كه خرده آزمونهاي آزمون تواناييهاي رواني ـ زباني ايلي نوي

شرفت با پي 7
84Fنيوكامر(اوليه در خواندن كاملاً همبستگي دارد 

85Fو هاميل 8

پژوهشهاي ديگر ). 1975, 9
86F؛ و مانيس1984, استانوويچ و همكاران(

87Fو موريسون 10

حاكي از آن است كه ) 1985, 11
 .آگاهي نحوي از طريق مهارت آوا شناختي بر توانايي خواندن تأثير مي گذارد

كه از نوع تكليف , آزموني به همين نام, ري آگاهي نحويبراي اندازه گي, ما در پژوهش خود
با , ربط دادن كلمات به يكديگر و پيدا كـردن كـلمه اي اسـت كه جمله فاقد آن اسـت

در اين آزمون . ساخته و به اجرا در آورده ايم) 1992(اسـتفاده از ديدگـاه تانمر و هوور 
كودك بايد كلمه اي را كه با نحو و فرض ما آن بوده است كه براي تحليل ساختار جمله 

 .معناي آن جمله تناسب دارد انتخاب و در جاي مناسب قرار دهد

                                                 
1 - Juel  
2 - Jastak 
3 - Wilkinson’s Wide Range Achievement Test (WRAT-3) 
4 - Bickley  
4- Kennedy 
6 - Weener 
7 - Illinois Test of Psycholinguistic Abilities 
8 - Newcomer 
9 - Hammil  
10 - Manis 
11 - Morrison 
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مهارت رمزگشايي مستلزم آگاهي از چگونگي انطباق . آوا شناختي) و رمزگرداني(رمزگشايي 

اين مهارت باعث تسهيل فرآيند يادگيري خواندن . ميان عناصر نوشتاري با زبان محاوره است
رمزگشايي آوا شناختي باعث , ان ديگربه بي. ناختن كلمات نا آشـنا در متن مي شـودو شـ

از قبيل اسـتخراج (آزاد شدن منابع شناختي و اختصاص يافتن عملكردهاي عاليتر شناختي 
براي اندازه گيري رمزگـشـايي . مي گـردد) معنا از متن و تشخـيص معناي كـلمات نا آشـنا

ندن كـلمات بي معني ما در پژوهش خـود آزمون مهارت در خوا, و رمزگـرداني آوا شـناختي
و آزمون هجي كردن كلمات معني دار را با اقتباس از آزمونهايي كه در اين مورد وجود دارد 

88Fاز جمله آزمون مهارت رمز گشايي(

89Fريچاردسون 1

90Fو دي بنه دتو 2

تهيه و اجرا كرده ) 1986, 3
 تحقيقات نشان مي دهد كه هم مهارت در خواندن كلمات بي معني و هم توانايي. كرده ايم

گاف (هجي كردن كلمات با رمزگشايي و رمزگرداني آوا شناختي بيشترين همبستگي را دارد 
 ).1985, ؛ و جوئل و همكاران1983, و همكاران

اين عامل بخصوص در مراحل مياني و بالايي خواندن تأثير مهمي بر توانايي . آگاهي معنا شناسي
با آگاهي نحوي و آگاهي آوا  آگاهي معنا شناسي. خواندن و ادراك خواندن مي گذارد

شـناختي نيز مرتبط اسـت زيرا يكي از تواناييهاي فرا زباني اسـت و با ساير بخشهاي فرا 
در متني كه مطالعه مي , اين آگاهي باعث ربط دادن اطلاعات جديد. زباني وجه مشترك دارد

اهميت آگاهي هرچه كودك به كلاسهاي بالاتر مي رسد . با اطلاعات پيشين فرد است, شود
). 1992, تانمر و هوور(معنا شناسي در ادراك شنيداري و در ادراك خواندن بيشتر مي شود 

ادراك جمله ناشي از يك , به دليل رابطة ميان پردازش زباني و عمليات فرا زباني, در واقع
و  مجموعه از فرآيندهاي متعامل است و هر فرآيند بمثابة درون دادي براي فرآيند ديگر است

تشخيص , درك ارتباط با ديگران. همين عملكرد را دارد, به نوبه خود, فرآيند بعدي نيز
91Fو آگاهي از ساختارهاي كلان, تفكيك ناهماهنگي ميان پيامها و جملات, پيامها

زباني با  4
92Fاز جمله پِيج(ما با استفاده از يافته هاي مختلف . كمك معنا شناسي صورت مي گيرد

و  5

                                                 
1 - The Decoding Skills Test  
2 - Richardson 
3 - DiBenedetto  
4 - Macro structures 
5 - Page 
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93Fپينل

آگاهي معنا , و پرسش سؤالات معنايي خواندن) 1988, تانمر و همكاران ؛ و1979, 1
 .شناسي در دانش آموزان مورد تحقيق را اندازه گيري كرده ايم

تحقيقات نشان مي دهد كه خواندن و ادراك متن مستلزم . صحت و سرعت و ادراك خواندن -10
94Fلسگولد(ي است برخورداري از مهارتهاي زير ساز تشخيص كلمه و ادراك شنيدار

). 1985, و همكاران 2
مهارتهاي . ادراك شنيداري كودك بطور خود بخودي همزمان با آغاز يادگيري خواندن مشاهده مي شود

شنيداري نقشي تعيين كننده در موفقيت كودك در خواندن دارد زيرا توانايي خواندن مهارتي است كه بر 
95Fماسون(پاية زبان گفتاري بنا مي شود 

3 ,1992.(  

كودك بايد رابطة آن با زبان , فرآيند خواندن در ارتباط با فرآيند شنيدن است و براي خواندن يك متن
چنين چيزي مستلزم توانايي برخورد روشن و آشكار با ويژگيهاي . محاوره اي خود را كشف كند
دانشِ زبانِ شفاهي يادگيري خواندن تحت تأثير كارآيي رشد , به اين ترتيب. ساختاري زبان محاوره است

 . و توانايي انتقال اين دانش به سطح آگاهي آشكار ذهن است

و فضاي فرهنگي ـ زباني زندگي , ادراك شنيداري, مهارتهاي زبان شفاهي كودك با خزانة لغات
تواناييهاي ادراك شنيداري و ادراك , )همان(بر اساس تحقيقات ماسون . او همبستگي دارد

اول با متغيرهاي فهم زباني يا ادراك شنيداري كودك در آغاز دورة  خواندن در پايان كلاس
اگر , مثلاً, اين بدان معنا است كه.  (r = .63)آمادگي داراي همبستگيِ پيش بين بالايي است 

كودك در ابتداي ورود به دورة آمادگي توانايي تعريف و طبقه بندي كلمات و استفاده از آنها در 
براي او خوانده مي شود داشته باشد نشانة آن است كه در بازگويي داستاني  فهم زبان كتابي را كه

اين نتيجة . كه برايش خوانده شده و در پاسخ دادن به سؤالات مربوط به آن داستان توانايي دارد
پژوهشي ماسون را ما در تهية آزمون ادراك شنيداري و ادراك خواندن براي پژوهش خويش 

در مورد دانش آموزاني كه به سـطح يادگيري خواندن رسيده اند نيز . ده ايممورد اسـتفاده قرار دا
آزمونهاي تشخيص توانايي خواندن لطف «از مجموعه (فرمهاي مختلف آزمون ادراك خواندن 

براي اندازه , كه در برگيرندة صحت و سرعت و فهم خواندن نيز هست, ) »آبادي ـ فردوسي
 .ستگيري اين تواناييها ساخته شده ا

                                                 
1 - Pinnel  
2 - Lesgold 
3 - Mason 
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 مراحل يادگيريِ خواندنِ كلمه و آگاهي از نظام آوايي زبان     
كودكاني آموزش خواندن و سواد آموزي براي كودكاني كه مدرسه را شروع مي كنند و نيز براي      

همة كودكاني كـه مي خواهند . آغاز مي شود» كلمه«كـه كم تواني يادگيري دارند از آموزش خواندن 
نيازمند آنند كه از يك برنامة آموزشي كاملاً ساختار يافته , خواندن ياد بگيرند يا مشكل خواندن دارند

سي آموزش خواندن استوار اگر اين مداخلة آموزشي بر بنيادهاي علمي روان شنا. برخوردار باشند
باشد و برنامه هاي آن با تشخيص بموقع مشكلات خواندن طراحي و تدريس شود هم مقدمة آموزش 
سريع و صحيح خواندن براي كودكان عادي خواهد بود و هم در پيشگيري از كم توانيهاي يادگيري 

 . اشتخواندن در مورد كودكاني كه مشكل سواد آموزي دارند نقش مؤثري خواهد د
برنامه هاي اولية آموزش خواندن به كودكاني كه وارد مدرسه مي شوند و همچنين برنامه هاي      

آموزش خواندن به آن دسته از دانش آموزان دبستاني كه عملكرد ضعيفي دارند مستلزم آموختنِ 
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اد كاملاً خطا است كه مشكلات كم تواني كودك در سو. است» كلمه«درست خواندن و نوشتنِ 

آموزي را به خود او نسبت دهيم در حالي كه علت كم تواني او اين است كه خواندن و نوشتن به 
 . درستي به وي آموخته نشده است

بجز روشهاي كاملاً سنتي آموزش خواندن كه سواد آموزي را از آموزش حروف و صداها آغاز      
داً جمله ها را به شاگرد آموزش مي مي كردند و بتدريج تركيب حروف و صداها و سپس كلمات و بع

96Fحتي روش تدريس تماميت زبان, ساير رويكردها ي زباني, دادند

در سواد آموزي » كلمه«يادگيري , 1
تسلط در خواندن مرحله به مرحله صورت مي گيرد و فرآيند اين . را مورد تأكيد جدي قرار مي دهند

كه در كسب مهارت خواندن , با نظام الفبايي يادگيري در هر مرحله با دانش عملي شاگرد در ارتباط
 . مشخص مي گردد, كلمه يك امر اساسي است

97Fاهري     

98Fو مك كورميك 2

پنج مرحلة رشد را در جريان خواندن كلمه مطرح , )135صفحة , 1998( 3
99Fمرحلة پيش الفبايي: مي سازند

100Fالفبايي نسبي مرحلة, 4

101Fمرحلة الفبايي كامل, 5

مرحلة الفبايي تثبيت , 6
102Fشده

103Fو مرحلة الفبايي خود به خودي, 7

شناخت دقيق اين مراحل و منطبق كردن كار آموزش كلمه . 8
 .با عملكرد شاگرد در هر مرحله از اهميت اساسي برخوردار است

 مرحلة پيش الفبايي  -1
 الفبايي نسبي مرحلة -2
 مرحلة الفبايي كامل -3
 مرحلة الفبايي تثبيت شده -4
 به خوديمرحلة الفبايي خود  -5
 

يعني بر دانش آوانويسي  ,روش آموزش كلمه در تمام مراحل فوق بر فرآيندهاي شناختي و زباني     
متمركز , كه خوانندة مبتدي براي تسلط بر خواندن بايد آنها را ياد بگيرد, و فرآيندهاي رمزگشايي

                                                 
1 - Whole language teaching 
2 - Ehri 
3 - McCormic 
4 - Pre-alphabetic period  
5 - Partial-alphabetic 
6 - Full-alphabetic 
7 - Consolidated alphabetic 
8 - Automatic alphabetic 
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104Fآدامز(است 

105F؛ گاف1990, 1

ست كه بين نشانه اساس كار اين ا, در اين روش). 1992, و همكاران 2
دانشي . هاي نوشتني در كلمه با آواهايي كه زيربناي تلفظ آن است ارتباطي در ذهن شاگرد ايجاد شود

106Fكه شاگرد در بارة تطابق حروف نوشتاري و آواها

به دست مي آورد باعث ايجاد اين ارتباط در يك  3
 . كلمة معين مي شود كه در حافظة او باقي مي ماند

شاگرد مي , و با ايجاد ارتباطهاي گوناگون بين حروف نوشتاري كلمات با آواهاي آنها ,به تدريج     
انباري از , با كسبِ دانشِ نظامِ هجي كردنِ الفبايي, تواند قاعده ها را از استثناها نيز تميز دهد و

ت در سطح پيشرف, اين دانش نظام يافته در هر مرحله از يادگيري. واژگان را در ذهن خود نگهدارد
107F؛ گاسكينز1998, اهري و مك كورميك(آموزش خواندن را مشخص مي كند 

؛ 1997, و همكاران 4
108Fبرايانت

109F؛ و كانينگهام1997, و همكاران 5

6 ,1998.( 
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	تواناييهاي فرا زباني. اين تواناييها نوع مشخصي از عملكردهاي زباني است كه بر روي مهارتهاي پايه اي سخن گفتن و سوادآموزي اوليه شكل مي گيرد. تحقيقات حاكي از آن است كه رشد فرا زباني با تغييرات عموميتر در ظرفيتهاي پردازش اطلاعات در طول سالهاي ميانيِ كودكي (ك...
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