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1Fخلاصة مقاله

1 

شناسي رشد اخلاقي و سنجش رشد اخلاقي كودكان و نوجوانان ت كه در موضوع روانسالها اس
شناسان و متخصصـان  و جوانان كشور ما ديدگاههاي پياژه و كولبرگ و باندورا در مركز توجه روان

. علوم تربيتي است و تا كنون نظريه و ابزار مليّ مناسبي براي سنجش رشد اخلاقي ارائه نشده اسـت 
برخـي   ن مذكور، صرفاً قضاوت اخلاقي و يادگيري قوانين و مناسبات اجتماعي زنـدگي در دانشمندا

اند و به جوهرة انساني و فرهنـگ و جوانـب   را مبناي نظرية خود قرار داده اروپا و امريكا كشورهاي
در اين مقاله با نگرشي نـو  . اندگيري اخلاق آدمي توجهي نداشتهغيرشناختي ساختار رواني در شكل

رشد اخلاقي ايم كه ، نشان دادهكه متكي بر فلسفة خردگرايي علمي و مينوي استبه رشد اخلاقي، 
بـه ايـن   ) شامل شش عامل(اجتماعي -حاصل تأثير و تأثر متقابل و پيچيده و پوياي سه سطح رواني

توانـايي بـالقوة تميـز     -2جوي و مينوي آدمـي؛  طبيعت كمال -1(سطح زيرين بنيادي : شرح است
 -4انگيزشها و رشد عواطف و همدردي انساني؛  -3(، سطح مياني )ب از بد و زشتي از زيباييخو

 -6؛ و تجارب عيني و موقعيت رفتـار اخلاقـي   -5(و سطح بيروني  ،)رشد تفكر و ميزان خردمندي

                                                 
شناسي باليني؛ پژوهشگر و كارشناس ؛ پژوهشگر و كارشناس ارشد روانشناسي تربيتي دانشگاه شهيد بهشتياستاد روان. ∗

شناسي پژوهشگر و كارشناس ارشد روان گيري؛پژوهشگر و كارشناس ارشد سنجش و اندازه شناسي باليني؛ارشد روان
شناسي مشاورة پژوهشگر و كارشناس ارشد روان شناسي عمومي؛پژوهشگر و كارشناس ارشد روان كودكان استثنايي؛

شناسي مشاوره؛ دكتراي پژوهشگر و كارشناس ارشد روان شناسي مشاوره؛پژوهشگر و كارشناس ارشد روان مدرسه؛
 پزشكي عمومي

ريزي درسي و نوآوريهاي آموزشي وزارت آموزش مؤسسة پژوهشي برنامهدر  مصوب علمي پژوهش يكاين مقاله حاصل اجراي  - 1
پردازي، طراحي، تهيه، و هنجاريابي آزمون رشد اخلاقي براي كودكان و نظريه"است كه با عنوان و پرورش و دانشگاه شهيد بهشتي 

 .ستشده ا اجرا "شناسيروانو دانش  ، آموز ايران، بر اساس بنيانهاي حكمت و فرهنگ مليّنوجوانان و جوانان دانش
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بر چنين اساسي، و در جريان اجراي يك طرح پژوهشي ملي، . )محيط اجتماعي و فرهنگي و آموزشي

 .كنيمايم كه آن را نيز در اين مقاله معرفي ميس سنجش رشد اخلاقي ساختهيك مقيا

بر اساس نظرية رشد اخلاقي ابداعي مذكور، تحول اخلاقي يك فرايند دروني بسـيار پيچيـده   
-شناختي شـكل مـي  است كه همراه با نظامي از مراتب و تغييرات مارپيچي در جريان تحول روان

توانيم مقولة پيچيدة تحول اخـلاق آدمـي را بـا روشـهاي پژوهشـي      به همين جهت ما نمي .گيرد
نگر كمي و رفتارگرايانه، و حتي صرفاً با يك روش كيفي و تفسـيرگرايانه، بررسـي كنـيم    سطحي

تربيتـي را   -شناسي پژوهش تركيبي در مطالعات پيچيدة روانـي بلكه بايد سطوح عاليتري از روش
 .كار گيريمبه

ع اين مقاله، تركيبي از تحقيق اصيل خلاق، تحقيق كيفي موردي، و روشهاي پژوهشي موضو
در بخش اول تحقيق، كه عمدتاً جنبة  .اي استمقايسه -تحقيق كمي پيمايشي و همبستگي و علي

هويت و منش اخلاقي و فرآيندهاي تحول تبيين پردازي و كشف و نظريهبراي كيفي دارد، 
شناسي در حكمت و عرفان و اخلاق و ارزش شناسي نهاي انسانظريهاز حسب مورد، ، اخلاقي
هاي موجود علمي جهاني در و ديدگاه، و فرهنگ خردگراي ملي شناسي اجتماعي روانايراني، 

همچنين، با استفاده از مطالعات موردي، رشد اخلاقي . ايمرشد اخلاقي استفاده كرده شناسي روان
-اجراي آزمون پايلوت براي روايي. ايمرار دادهكودكان كودكستاني و دبستاني را مورد تحقيق ق

 .يابي آزمون اصلي سنجش رشد اخلاقي نيز در همين مرحلة از تحقيق انجام شده است

در بخش دوم تحقيق، كه به تكميل تهية ابزار سنجش رشد اخلاقي، هنجاريابي اين ابزار، و 
اي اختصاص و متغيرهاي زمينه آموزان ايران بر اساس عواملبيني وضعيت رشد اخلاقي دانشپيش

بررسي رابطة رشد در همچنين، . ايمدارد، روشهاي كمي پژوهشي را مورد استفاده قرار داده
شامل سن، (اي آموز با متغيرها و عوامل زمينهاخلاقي كودكان و نوجوانان و جوانان دانش

، از روش )شناختي، و وضعيت اقتصادي و اجتماعيجنسيت، سطح تحصيلي، وضعيت روان
هاي پژوهش شامل طراحي يافته. ايماي استفاده كردهمقايسه -پژوهشي همبستگي و روش علي

نظرية رشد اخلاقي، تهيه و هنجاريابي آزمون سنجش رشد اخلاقي، و توصيف و تبيين وضعيت 
 .سالة ايراني است 20تا  5آموزان رشد اخلاقي دانش

آزمون رشد اخلاقي، خردگرايي مينوي وعلمي،  رشد اخلاقي، سنجش اخلاقي،: هاكليد واژه
 .آموزان ايرانروش پژوهشي اصيل خلاق، كودكان، نوجوانان، جوانان، دانش
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Theory-Making and Test-Developing for Assessing 
Morality of Children، Adolescents، and Youths 

 

Abstract 
It is now years that the theories by Piaget, Kohlberg, and Bandura have been in 

our psychologists’ and educational sciences experts’ center of attention in the subject 
of moral development psychology and moral development assessment for our 
country’s children, adolescents, and youths. So far, no suitable comprehensive theory 
and instrument has been offered for the purpose of assessing the moralities of Iranian 
children, adolescents, and youths. The mentioned scientists have strictly positioned 
moral judgment and learning of laws and social relationships in Western countries as 
the basis for their theory and have paid no attention to the inner essence of human 
being, cultural background, and the non-cognitive components of psychological 
structure in shaping the human moral. 

With having a new approach of moral development in this article, which is reliant 
on the “philosophy of scientific and pure wisdom”, we have shown that moral 
development is the product of complex and dynamic interaction of three psycho-social 
layers (including 6 components) as described here: The underlying fundamental layer 
(1- the human-being’s innate developing nature; 2- The potential ability to distinguish 
between good and bad, ugliness and beauty). The middle layer (3- motives and 
development of emotions and humanitarian sympathy; 4- the development of thought 
and the quality of wisdom). And the external layer (5- objective experiences and the 
condition of moral behavior; & 6- the social, cultural, and educational environment). 

Furthermore, we have shown in this article that in order to conduct authentic 
creative research for the purpose of theorizing and devising a scale for assessing the 
morality of children, adolescents, and youths, we require theoretical foundations 
different from the cognitive and social-learning approaches that are common. For this 
reason, and in the process of conducting a nationwide research, we have prepared a 
moral assessment scale, which will be introduced in this article. 

According to the mentioned innovative moral development theory, moral 
development is a highly complicated internal process which, along with a system of 
order and spiral changes, occurs in the process of psychological development. For this 
reason, we cannot investigate a topic such as the human moral development using 
shallow-viewing quantitative and simple behaviorist research methods. Even the use 
of a qualitative and interpretative method on its own cannot be highly acceptable. 
Rather, we should use higher levels of mixed research methodology in complex 
psycho-educational studies. 

The research methods of the findings of the subject of this article, is a combination 
of the Authentic Creative Research for Theory Making, Qualitative Case Study 
Research, Quantitative Survey Research, Correlation Research, and Casual-
Comparative Research. In the first section of the research, which has mainly a 
qualitative aspect, several humanistic, philosophical, cultural, and psychological 
theories, depending on the need, have been used for theory-making, discovering and 
explaining moral identity and manners as well as moral development process. Also, 
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the identity, moral manners, and the moral development process of preschoolers, 
primary school students, guidance school students, high school students, and pre-
university school students have been investigated by applying case study and 
questionnaire. A pilot study for validation of the assessment scale of moral 
development is also conducted in this stage of the research. 

Quantitative research methods have been applied in the second part of the 
research, which is dedicated to normalizing the moral development scale and 
predicting the Iranian students’ moral development status based on background 
variables. As well, we have used the causal-comparative research method to 
investigate the effects of background variables (including age, gender, education level, 
psycho-cognitive condition, and economical and social conditions) on the moralities of 
children, adolescents, & youths students. The research results include a moral theory, 
a moral assessing scale, a normative scale of Iranian students’ moral development, 
and the moral quality of Iranian school students of ages 5 through 20. 

Key words: Moral development, Moral assessment, Moral development scale, 
Scientific and pure wisdom, Authentic creative research method, children, 
adolescents, youths, and Iranian students. 

 

 مقدمه

هاي رشد اخلاقـي پيـاژه و كـولبرگ و بانـدورا و ارائـة      نقد نظريه"اي با عنوان پيش از اين در مقاله
تـا   76الـف، صـفحات    1384آبادي لطف( "آموزان ايرانالگويي نو براي پژوهش در رشد اخلاقي دانش

ي كـه بـر اسـاس ايـن     ايم كه بنيادهاي نظري ديدگاههاي مذكور و آزمونهاي رشد اخلاق ـنشان داده) 104
-شناسي و شـناخت ها ساخته شده دچار كاستيهاي اساسي است زيرا صرفاً بر پاية نگرشهاي زيستنظريه

شناسي ژنتيك، رفتارگرايي و يادگيري اجتماعي، و با دركي محدودنگر از تحول اخلاق آدمي، استوار شده 
ناسبات اجتماعي معـين را مبنـاي نظريـة    ديدگاههايي كه صرفاً قضاوت اخلاقي در مورد قوانين و م. است

خود قرار داده باشد و توجهي به جوهرة دروني آدمي و فرهنگ هر ملـت در رشـد اخلاقـي نداشـته و از     
تواند بـه نحـوي   هاي انگيزشي و عاطفي و رواني بر رشد اخلاقي آدمي غفلت كرده باشد چگونه ميجنبه

بنابراين، ضروري است كـه نظريـة مقبـول و     .ي باشدكامل پاسخگوي مطالعات و ارزيابيهاي رشد اخلاق
پژوهش مـا  . جامعي در اين موضوع اساسي تدوين و ابزار مناسبي براي سنجش رشد اخلاقي تهيه شود

توان بر بنياد ديـدگاهها  پردازي و ابزارسازي را ميبر اين انديشة اساسي استوار شده است كه اين نظريه
، خردگرايـي در فرهنـگ ملـي، و دانـش جهـاني      )متعالي(مت مينوي و مفاهيم و اصول برگرفته از حك

 .شناسي قرار دادروان
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 مبناي نظري در مطالعة رشد اخلاقي

دهد كه نشان مي)  2F1)1997؛ و هايد، 1997؛ گلاسمن، 1995از جمله ميلر، (بررسيهاي گوناگون 
3Fو لارنس كولبرگ) 1965/1932(هاي رشد اخلاقي ژان پياژه نظريه

دچار ) 1986، و 1976، 1958( 2
همچنين، مطالعات بيشمار در مورد چگونگي رشد اخلاقي حاكي از آن است . سوگيري فرهنگي است

؛ دووال، 1990، گودال، 1983؛ لارنز، 1983كولبي و همكاران، (كه رشد اخلاقي هم با طبيعت آدمي 
؛ 1987اسناري، (هنگ ملي ، هم با فر4F3)2001؛ و هايد، 2000؛ هافمن، 1997؛ راين، 1996و  1991

و هم، افزون بر توانايي شناختي، با  5F4)1996؛ واكر، 1993؛ هاوبنر و گارود، 1987شويدر و همكاران، 
سلمان و بايرن، ؛ 1975؛ ميشل و ميشل، 1925/1961فرويد، (شناسي آدمي جوانب غيرشناختي روان

بنابراين، . ارتباط قطعي دارد 6F5)1988ي، ؛ گيليگان و آتانوچ1977؛ گيليگان، 1997، 1991باندورا، 1974
ادعاي ما آن است كه رشد اخلاقي فرد، نه فقط حاصل رشد شناختي و يادگيري اجتماعي براي فهم 
وضعيت خود و ديگران و تجارب عيني و رفتاري در مناسبات اجتماعي است، بلكه ناشي از ظرفيتهاي 

زيبايي و اجتناب از زشتي، ساختار پيچيدة  نهفتة طبيعي آدمي، قدرت تميز خوب و بد، گرايش به
ها و تجارب عيني رفتاري، و وضعيت عمومي زندگي اجتماعي و آموزشي و انگيزشي و عاطفي، واقعه

هايي از نوع فلسفة خردگرايي مينوي و علمي بنياد نظري در بررسي چنين پديده. فرهنگي او نيز هست
. است) 1385آبادي و نوروزي، لطف(بي اصيل خلاق و روش مناسب براي مطالعة آنها از نوع تركي

نگر كمي و رفتارگرايانه، و حتي صرفاً با يك اي چون اخلاق آدمي با روشهاي سطحيبررسي مقوله
شناسي پژوهش تركيبي روش كيفي و تفسيري، كفايت لازم را ندارد بلكه بايد سطوح عاليتري از روش

پژوهش در نظام ارزشي و ). 1388آبادي، لطف(كار گيريم بهتربيتي را  -در مطالعات پيچيدة رواني
اخلاق آدمي فقط موضوع دانش عيني نيست بلكه تاريخ و فرهنگ و حكمت و باورها نيز جاي مهمي 

 .در آن دارند

بنيانهاي حكمت متعـالي، فرهنـگ خردگـراي    ، مبناي نظري رشد اخلاقي مبتني بر 1نمودار شمارة 
گيري و رشـد اخلاقـي اسـت،    دهندة عوامل مؤثر بر شكلرا كه نشان شناسينملّي، و دانش جهاني روا

رشد اخلاقي و قوانين و ارزشهاي اخلاقي متأثر از شش عامل اساسي بر اساس اين الگو، . دهدنشان مي
است كه دو مورد اول و دوم را عوامل نخستين يا دروني، دو مورد سوم و چهارم را عوامل دومـين يـا   

 .ناميمو مورد پنجم و ششم را عوامل سومين يا بيروني ميمياني، و د
                                                 

1 - Miller; Glassman; Haidt 
2 - Jean Piaget; Lawrence Kohlberg 
3 - Colby; Lorenz; Goodall; de Waal; Raine; Hoffman; Haidt; 
4 - Snarey; Shweder; Huebner & Garrod; Walker 
5 - Freud; Mischel; Byrne; Bandura; Attanucci 
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 گيري رشد اخلاقيالگوي نظري شكل -1نمودار 

 
لازم است توجه كنيم كه اين شش عامل مؤثر بر رشد اخلاقي در ارتباط دروني با يكديگرند و 

توصيف كوتاه شش عامل . پيچيدگي هستندشناختي، داراي پويايي و هاي روانهمانند ساير پديده
 :الگوي مورد بحث، چنين است

 و ادب شناسي و حكمت و عرفانشناسي و انسانمطالعات ما در هستي. اول، طبيعت دروني آدمي
ايراني دستيابي به اين فرض را به دنبال داشته است كه اولاً جهان هستي در تماميت خود مينوي و 

وجود آدمي مملو از بذرهاي رشد و جستجوگر حقيقت و نيكي و زيبايي و دار است، دوم آنكه معني
اند، و چهارم آنكه اخلاق انساني كمال است، سوم آنكه انسانها در جستجوي دائمي ارزش و بزرگي

دار بودن باور به معني. دهندة ارزشهاي مينوي جهاني است كه به سود تمام بشريت استگسترش
يابد كه آنچه را تقليدي و عاريتي است از هستي وقتي تحقق اخلاقي ميهستي و به جوهرة مينوي 

بخش، از يك شخصيت و هويت خود دور كنيم و با بينش دروني و خرد مينوي و تكيه بر دانش رهايي
يابيم در چنين صورتي است كه ما در جريان رشد خود مدام از نو تولد مي. رشديافته برخوردار بشويم

 .كنيمرشد اخلاقي، نسبت به خود و ديگران دائماً احساس مسئوليت مي و در فرايند اين

اين ديدگاه به . شناختي آدمي، رشد اخلاقي و دانايي و خردمندي استمسألة اصلي دستگاه روان
مثلاً نگاه كنيد (شكلهاي گوناگون در آثار حكمت و ادب و عرفان و دانش اخلاقي ايران حضور دارد 

؛ نظامي 1384؛ حافظ شيرازي، 1345؛ سعدي شيرازي، 1383اسلامي ندوشن، ، 1966فردوسي، : به

رشد -4
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؛ عطار 1355؛ ناصر خسرو، 1347؛ پورداوود، 1364طوسي، نصيرالدين ؛ 1353؛ مولوي، 1378گنجوي، 

؛ كوربن، 1336؛ سياسي، 1380كوب، ؛ زرين1383؛ دهباشي، 1363تا  1356؛ صفا، 1383نيشابوري، 
؛ و 1376؛ رنجبر، 1374؛ كلانتري هرمزي، 1370-71؛ نوري، 1370ات، ؛ ساد1364؛ شريف، 1361

محتواي اين آثار حاكي از آن است كه عشق به زندگي و گرايش به تعادل ). 1380فروزانفر و شهيدي، 
و كمال و جستجوي آگاهي و خردمندي و تمايل به خير و زيبايي و آزادگي و كرامت انساني در ذات 

-هاي دانش رواناز سوي ديگر، يافته. امبر و راهنماي دروني او در زندگي استآدمي نهفته است و پي
دهد كه وقتي محيط زندگي آدمي فاقد كفايتهاي لازم باشد و اين شور و شوق زندگي شناسي نشان مي

دلي و آلودگي پاكيزه در آدمي سركوب شود جاي آن را افسردگي و ناآرامي و پرخاشگري و تاريك
شمار وجود دارد مطالعات بي. كشاندين نوع از اخلاق، آدمي را به سوي تباهي و زوال ميگيرد و، امي

دهد محيط خانوادگي و اجتماعي و فرهنگي سالم براي رشد طبيعي فرد ضرورت دارد كه نشان مي
 .7F1)2005؛ كوك و كوك، 2004؛ فلدمن، 2003ب؛ برك،  1384آبادي، لطف(

اين تواناييهاي بالقوه، كه از كودكي در فرد . و بد و زشتي از زيباييدوم، توانايي بالقوة تميز خوب 
شناختي و مناسبات خانوادگي و اجتماعي و شود، به تدريج و در جريان تحولات زندگي روانديده مي

صورت نوعي از وجدان اخلاقي و حالت و منش روحي فرد در بارة امور اخلاقي تجلي فرهنگي به
گونه كه استيلوِل و كند و يا، آنالقوه در جريان زندگي به صورت وجدان بروز مياين ظرفيت ب. كندمي

8Fهمكاران

بخش اخلاقي هستي ما است كه احساس بايد و "نويسند، ، در آغاز كتاب خود مي2000، 2
وجدان اخلاقي عبارت از آگاهي و احساس و كشش ما در بارة خوب و بد . "انگيزدنبايد را در ما برمي

مثلاً با گرايش (اي بسيار ابتدايي و به صورتهاي متفاوت گونهبخصوص از سال سوم كودكي بهاست و 
دهد و در سالهاي خود را نشان مي) طبيعي نسبت به خوبيها و زيباييها و اجتناب از خشونت و زشتي

-چهرهكودك سه ساله به مثلاً، ). 2003برك، (كند بعدي كودكي و نوجواني و جواني رشد بيشتري مي
در مسئلة همچنين، . جويدهاي زشت دوري ميدهد و از چهرههاي انساني زيبا تمايل مثبت نشان مي

توان بررسي كرد كه آيا حالت روحي كودك يا نوجوان يا جواني كه  حفظ بهداشت محيط زيست، مي
رد در چگونگي اين احساس ف. كند با احساس تقصير همراه است يا نهبهداشت محيط را رعايت نمي

بيني كنيم اين فرد در موارد مشابه بازهم دست  كند كه پيش جريان رفتار و پس از آن به ما كمك مي
 .چنين عملي خواهد زد يا نه به

                                                 
1 - Berk; Feldman; Cook & Cook 
2 - Stilwell, Galvin, & Kopta 
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سومين عامل مؤثر بر رشد اخلاقي، انگيزشها و عواطف و همدردي انساني است كه در ارتباط با 

ارزشهاي معين اخلاقي در مقايسه  ت ندادن بهشخصيت و هويت و منش افراد و اولويت دادن يا اولوي
آدمي نيازمند نوعي تعادل در رابطة وجدان و عواطف خويش است و تمايل دارد . با ساير ارزشها است

اخلاقي در  -چگونگي رشد اين تعادل عاطفي. كه شخص خوبي باشد و ديگران را نيز خوب بداند
و ارزشي گوناگون هستند و در برخورد با يك آنان داراي نظامهاي شخصيتي . افراد متفاوت است

ً برخي به. دهندموقعيت معين، واكنشهاي گوناگون نشان مي حالات  بر چنين اساسي است كه مثلا
دهند، برخي روابط اجتماعي و شغلي خويش را حائز  عاطفي و احساسي درون خود بيشتر اهميت مي

؛ 2000هافمن، (هنگي و هنري بيشتر توجه دارند امور فر دانند، و برخي ديگر بهاهميت درجة اول مي
ميزان اهميت و ارزشي بستگي دارد كه براي امور اخلاقي  درجة رشد اخلاقي افراد به. 9F1)2001هايد، 

 .قائل هستند) خوب بودن خود و ديگران(

چگونگي استدلال يا تفكر . عامل چهارم مؤثر بر رشد اخلاقي، رشد تفكر و ميزان خردمندي است
يعني نظام فلسفي و (دربارة رفتارهايي كه به امور اخلاقي مرتبط است و نيز ميزان خردمندي فرد  فرد

مثلاً، وقتي كه . كننده در واكنش وي به امور اخلاقي داردنقش تعيين) منطق و شيوة تفكر حاكم بر ذهن
يد كه استدلال كنيد انتظار دارساله دربارة حفظ محيط زيست گفتگو مي 20با يك جوان رشديافتة 

. عقلاني جامعي در اين مورد ارائه نمايد و خردمندي خود را در حفاظت از زمين مادري نشان دهد
همچنين، توانايي شناختي و قصد و نيت و ذهنيات فرد نيز در چگونگي رفتار اخلاقي او تأثير دارد 

 .10F2)2001؛ جونز و تامپسون، 2001هلويگ و همكاران، (

چگونگي رفتار فرد در موقعيتهاي معين . يني و موقعيت رفتار اخلاقي استعامل پنجم، تجارب ع
ها و چگونگي  مثلاً، با بررسي دلايل و زمينه. دهداست كه به آن رفتار جنبة اخلاقي يا غيراخلاقي مي

هاي  توان يكي از جنبهواكنش نوجوانان و جوانان در حفظ محيط زيست در يك موقعيت معين، مي
آدمي در واكنش به حوادث و موقعيتهاي . ا غيراخلاقي آنان را مورد مطالعه قرار دادعمل اخلاقي ي

سازد و رفتار اجتماعي و اخلاقي او نيز در چنين زندگي و در ارتباط با ديگران، خود را سازگار مي
11Fويلانت(اي قابل تبيين است رابطه

 ).ب 1385آبادي، ؛ لطف1977، 3

چگونگي رشد آدمي را حاصل ضرب . نگي و آموزشي استعامل ششم، محيط اجتماعي و فره
هاي علمي در امروزه برخي رشته. اندعوامل دروني و بيروني و تعامل مداوم و پوياي اين عوامل دانسته

اين مطالعات نشان داده . زمينة ژنتيك رفتاري نيز براي مطالعة تعامل طبيعت و تربيت ايجاد شده است
                                                 

1 - Hoffman; Haidt 
2 - Helwg; Jones & Thomson 
3 - Vaillant 
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درصد از بسياري خصوصيات رواني، از جمله هوش، هيجانات، و  60تا  40است كه در حدود 

تأثير و تأثر متقابل طبيعت و تربيت را صدها و هزارها . اي شخصيت، اموري ذاتي هستندمتغيرهاي پايه
؛ لاهلين، هورن، و ويلرمن، 1993اسكار، واينبرگ، و والدمن، (شناسي نيز نشان داده است پژوهش روان

؛ 2001؛ اُكانر و كرافت، 1997؛ گوتلايب، 1997؛ بوچارد، 1994رايس، و پلومين، ؛ هترينگنون، 1994
12Fراتر

 ).2005؛ كوك و كوك، 2002، 1

ترديدي نيست كه عوامل مؤثر بر رشد اخلاق در ارتباط دروني با يكديگرند و تحقيقات نيز اين 
بررسي رفتار فرد در  به در مثال فوق، وقتي كه. 13F2)1997واكر و هنينگ، (واقعيت را نشان داده است 

ها و استدلال و احساس وي  توانيم رفتار او را از انگيزه پردازيم نمي برخورد با مسألة محيط زيست مي
اي چند بعدي است و صورت، وضعيت رشد اخلاقي فرد مسئله هر به. در اجراي عمل مذكور جدا كنيم

لال يا قضاوت اخلاقي كه مورد نظر غالب را فقط از يك جنبه، مثلاً از نظر نوع استد توان آن نمي
 .شناسي در رشد اخلاقي است، بررسي كرد هاي روان نظريه

 روش اجراي تحقيق براي سنجش رشد اخلاقي

پردازي رشد در پژوهش موضوع اين مقاله، افزون بر اتكاء به روش پژوهشي اصيل خلاق در نظريه
 5لعة وضعيت و چگونگي رشد اخلاقي در سنين اخلاقي، هم با روش كيفي و هم با روش كمي به مطا

شود، همچنين، با توجه به نتايجي كه از مطالعات ميداني و موردي حاصل مي. ايمسالگي پرداخته 20تا 
ايم وضعيت رشد اخلاقي هر گروه از كودكان و نوجوانان كودكستاني و دبستاني و راهنمايي و كوشيده

 .سازي و آزمون و هنجاريابي كنيمنيز فرضيه دانشگاهي ايران رادبيرستاني و پيش

 روش تحقيق -الف

 Grounded Qualitative(اي روش پژوهشي در اين طرح تركيبي از تحقيق كيفي ريشه
Research for Theory Making( تحقيق كيفي موردي ،(Qualitative Case Study 

Research) اي يسهمقا -و تحقيق كمي پيمايشي و پژوهش همبستگي و علي)Quantitative 
Survey Research, Correlation Research, & Causal-Comparative Research (

 .است

                                                 
1 - Scarr, Weinberg, & Waldman; Loehlin, Horn, & Willerman; Hetherington, Reiss, & 
Plomin; Bouchard; Gottleib; O'Connor & Croft; Cook & Cook; Rutter 
2 - Walker & Hennig 
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ً جنبة كيفي دارد،  هويت و تبيين پردازي و كشف و نظريهبراي در بخش اول تحقيق، كه عمدتا

 شناسي درو ارزش شناسي انسان هاينظريهاز حسب مورد، ، منش اخلاقي و فرآيندهاي تحول اخلاقي
هاي و ديدگاه، و فرهنگ ملي شناسي اجتماعي روانعرفان و حكمت و خرد ايراني، اخلاق انساني، 

همچنين، با استفاده از مطالعات موردي،  .ايمرشد اخلاقي استفاده كرده شناسي روانموجود جهاني در 
ني، نوجوانان راهنمايي هويت و منش اخلاقي و فرآيند رشد اخلاقي كودكان كودكستاني، كودكان دبستا

اجراي آزمون پايلوت براي . دانشگاهي مورد تحقيق قرار گرفته استو دبيرستاني، و جوانان پيش
 .يابي آزمون اصلي سنجش رشد اخلاقي نيز در همين مرحلة اول از تحقيق انجام شده استروايي

-ابي اين ابزار، و پيشدر بخش دوم تحقيق، كه به تكميل تهية ابزار سنجش رشد اخلاقي، هنجاري
اي اختصاص دارد، آموزان ايران بر اساس عوامل و متغيرهاي زمينهبيني وضعيت رشد اخلاقي دانش

ميزان تأثيرپذيري هويت و منش  بررسيدر . ايمروشهاي كمي پژوهشي را مورد استفاده قرار داده
اي متغيرها و عوامل زمينه ز ازآمواخلاقي و فرآيند رشد اخلاقي كودكان و نوجوانان و جوانان دانش

، از )وضعيت اقتصادي و اجتماعي شناختي، وشامل سن، جنسيت، سطح تحصيلي، وضعيت روان(
 .ايماي استفاده كردهمقايسه -روش پژوهشي علي

 جمعيت و نمونة آماري -ب

كودكان كودكستاني و  شامل تمام اين تحقيق جامعه آماريدر بخش مطالعات كمي پژوهش، 
كشور است كه  دانشگاهي سراسرتاني، نوجوانان مدارس راهنمايي و دبيرستاني، و جوانان پيشدبس

 گيري از اين جامعة آماري روش نمونه. ميليون نفر است 15حسب آمارهاي موجود در حدود  تعداد آنها
14Fاياي خوشهگيري لايهاز نوع نمونه

با . گرفته استصورت با معيار جغرافيايي، جمعيتي، و آموزشي  است و 1
اي، براي تعيين توجه به حجم نمونة اين تحقيق از استانهاي مختلف كشور و به دليل اهميت متغيرهاي زمينه

پنج استان در مركز و شمال و جنوب اي از اي و چند مرحلهگيري خوشهروش نمونهجايگاه افراد نمونه از 
، و پنج منطقة مركزي روستايي از پنج استان پنج شهر غيرمركزي مركز استان، پنج شامل(و شرق و غرب 

 .استفاده شده است) كشور

15Fبرآورد اندازة مطلوب نمونه

جاي استفاده از فرمول مورگان و يا استفاده از فرمول ارائه شده را، به2
16Fتوسط موزر و گالتون

 "روش تحقيق"، با تركيبي از روشهاي ارائه شده در ششمين تجديد نظر كتاب 3

                                                 
1 - Stratified Cluster Sampling 
2 - Estimating a desirable sample size 
3 - n'=  p' (1-p) 
            [S.Ep]
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18Fو روش ارائه شده توسط سيمور سادمن 17F1)1996(گال  گال، بورگ، و

و با توجه به تحليل ) 1976( 2
به اين ترتيب، حجم نمونه معادل . ايمانجام داده) 1384، به نقل از سرمد، 1998كوهن، (توان آماري 

گيري، در حد فاصل احتمال خطاي اين رقم، حسب ساير محاسبات آماري نمونه. نفر شده است 2800
هاي جامعة آماري را در اين تحقيق، براي دستيابي به تحليل. بول يك درصد و دو درصد استقابل ق
شناختي، وضعيت اقتصادي، و سني و كلاسي، جنسيتي، وضعيت روان(تر، در پنج مقولة اصلي دقيق

به اين ترتيب نمونة مورد مطالعه در بخش كمي اين . ايممورد مطالعه قرار داده) وضعيت اجتماعي
 11تا  7ساله، كودكان دبستاني  6و  5كودكان دورة آمادگي (تحقيق، شامل پنج گروه سني و تحصيلي 

دانشگاهي ساله، و جوانان پيش 17تا  15ساله، نوجوانان دبيرستاني  14تا  12ساله، نوجوانان راهنمايي 
املاً بهنجار، عادي، ك(شناختي ، سه وضعيت روان)پسران و دختران(، دو گروه جنسيتي )ساله 20تا  18

ساكن شهرهاي بزرگ، (، و سه گروه اجتماعي )مرفه، ميانه، و پايين(، سه گروه اقتصادي، )دارو مشكل
كه جمعاً (گروه اصلي  5به اين ترتيب، . است) ساكن شهرهاي كوچك، ساكن مركز بخشهاي روستايي

 .اندهگروه فرعي دارند در درون نمونة آماري مورد مطالعه قرار گرفت 15

در ) نفر 60(دو درصد حجم نمونه . نفر شده است 2872به اين ترتيب، حجم نمونة مورد مطالعه 
به . اندمطالعات پايلوت، و تمام كودكان دورة آمادگي و دبستاني در مطالعات كيفي موردي مطالعه شده

 1536ة باليني و آموز دورة آمادگي و دبستان به روش مصاحبدانش 1326بيان ديگر، در اين تحقيق 
اي حضوري مورد مطالعه قرار دانشگاهي به روش پرسشنامهآموز راهنمايي و دبيرستاني و پيشدانش
يعني (دانشگاهي سالة پيش 20تا  18سالة كودكستاني تا نوجوانان  5در اين تحقيق، كودكان . اندگرفته

ورد دو گروه جنسيتي پسر و دختر اند و در هر ممورد مطالعه قرار گرفته) سال فرآيند سني 16در 
گيري هدفمند و تصادفي مذكور، جمعاً پنج استان از پنج منطقة با توجه به روشهاي نمونه. ايمداشته

مركزي، شمالي، جنوبي، شرقي، و غربي كشور در هريك از شهرهاي مركز استان، شهرستانهاي 
. اندعنوان نمونة تحقيق انتخاب شدهبهغيرمركز استان و مراكز بخشهاي روستايي در اين پنج منطقه 

-هاي آمادگي و دبستاني و راهنمايي و پيشآموزان دورهاسامي مكانهاي استاني كشور كه دانش
 .اند به شرح زير بوده استدانشگاهي آنها مورد مطالعه قرار گرفته

 شهرتهران بزرگ، شهر ري، و قيام  : اســتان تهران
 اصفهان، و سنگررشت، كوج  : اســتان گيلان
 سنندج، قروه، و موچِش  : استان كردستان

                                                 
1 - Gall, M. D.; Borg, W. R.; & Gall, P. G. (1996). Educational Research, 6th Edition. 
Longman Publishers.  
2 - Sudman, Seymour (1976). Applied sampling. New York: Academic Press. 
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 اهواز، خرمشهر، و جزيرة مينو  : استان خوزستان
 مشهد، بيرجند، و اسديه  : اسـتان خراسان

شناختي، اقتصادي، از نظر سني، جنسيتي، تحصيلي، روان(آموزان مورد مطالعه توصيف وضعـيت دانش
 :نيز چنين است) و اجتماعي

 .ساله 20تا  18ساله، و  17تا  12ساله،  11تا  7ساله،  6و  5: اي سنيگروهه
 .پسران و دختران: گروههاي جنسيتي
 .دانشگاهيآمادگي، دبستاني، راهنمايي تحصيلي، دبيرستاني، و دورة پيش: گروههاي تحصيلي

 .ملاً بهنجارآموزان كاآموزان عادي، و دانشدار، دانشآموزان مشكلدانش: شناختيوضعَيت روان
 .هاي مرفه، ميانه، و پايينآموزان خانوادهدانش: وضعيت اقتصادي
 .آموزان مراكز بخشآموزان شهرستانها، و دانشآموزان مركز استانها، دانشدانش: وضعيت اجتماعي

 تهية مقياس سنجش رشد اخلاقي

مينوي و علمي و  ر اساس مباني فلسفة خردگراييبگيري رشد اخلاقي، در مطالعة چگونگي شكل
مهمترين  به خود را توجهايم ارائه شد، سعي كرده 1الگوي نظري رشد اخلاقي كه در نمودار شمارة 

جوانب ه و ب در فرهنگ ملي، فلسفة واقع بيني و خردگرايي بهشناسي رشد،  روان هاي دانشيافته
بر چنين اساسي است . معطوف سازيم، ايراني در اخلاق انسانيو عرفان  حكمتمشترك و بنيادهاي 

براي  .سازي و آزمون كنيمفرضيه جواني،تا دورة  خردساليرشد اخلاق را، از  مراحل ايمكه كوشيده
مطالعة رشد اخلاقي كودكان و نوجوانان و جوانان، بر اساس الگوي نظري مذكور، ابزارهاي زير را 

 .ايممورد استفاده قرار داده

شناختي آدمي با روش دار روانو مينوي و حيات معنيجوي براي مطالعة طبيعت كمال -1
. ايمبر منابع اصيل حكمت و عرفان و ادب ايراني تكيه كرده) 1385آبادي، لطف(پژوهشي اصيل خلاق 

يابنده و بر اين اساس، دريافت ما آن شده است كه جوهرة روان آدمي هماهنگي وي با تماميت تحول
كور همگي مؤيد اين فرض اساسي است كه بينش پاك دروني و مينوي جهان هستي است و منابع مذ

هاي اصيل عرفان و حكمت و ادب ايراني راهنماي اصلي در شناخت جوهرة مينوي و حيات آموزه
 .شناختي آدمي استدار روانمعني
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براي مطالعة قدرت تميز خوب و بد و تشخيص زيبايي از زشتي و گرايش به نيكي و زيبايي،  -2

پرسشهايي كه حاوي مضامين نيك و بد و زيبايي و زشتي است، پاسخ كودكان و نوجوانان و  با ارائة
 .ايمجوانان را مورد بررسي قرار داده

مطالعة انگيزش و عواطف انساني و چگونگي همدردي كودكان و نوجوانان و جوانان با  -3
 .ورد صورت گرفته استشناسي موجود در اين ماستفاده از ابزارها و سؤالات آزمونهاي روان

سالة كودكستاني و دبستاني را با  11تا  5مطالعة سطح رشد ادراكي و وضعيت عاطفي كودكان  -4
ايم و از اين طريق امكان هنجاريابي آزمون گشتالت انجام داده-ادراكي بنِدر-استفاده از آزمون بصري

-براي مطالعة وضعيت روان. ايمهمذكور در دو حوزة شناختي و عاطفي در ايران را نيز فراهم آورد
شناسي براي تشخيص افسردگي و شناختي نوجوانان و جوانان نيز از سؤالات آزمونهاي معتبر روان

استفاده شده است و ) هاي اصلي در وضعيت نابهنجاري رواني استكه مؤلفه(اضطراب و پرخاشگري 
 .از اين نظر نيز امكان ارائة هنجار موجود فراهم شده است

مطالعة تجارب عيني و موقعيتهاي رفتار اخلاقي را با ارائة آزمونهايي از نوع داستانهاي اخلاقي  -5
در مورد مسائل خانواده و دوستان و مدرسه، رفتارهاي اجتماعي اخلاقي و غيراخلاقي، تصادفات و (

منظور طراحي و  ابزار سنجش رشد اخلاقي كه براي اين. ايمانجام داده) بيماري و مرگ و امثال اينها
 . سازدايم حاوي سئوالاتي است كه اين امر را ميسر مييابي و اجرا كردهروايي

محيط اجتماعي و فرهنگي و آموزشي از طريق مطالعة ميداني محيط زندگي فرد و پرسشهاي  -6
 .مربوط به متغيرهاي آموزشي و اجتماعي و اقتصادي و فرهنگي انجام شده است

 :ايمپژوهش موضوع اين مقاله با دو تعريف مفهومي و عملياتي مواجه بودهبه اين ترتيب، در 

، كه داراي مراتب تعريف مفهومي ما از رشد اخلاقي بر اين اساس نهاده شده كه طبيعت آدمي
و  اجتماعي خانوادگي و در جريان زندگي گوناگون از ظرفيتهاي حيواني و انساني و مينوي است و

-كمهم پاية و ساز رشد و كمال ، هم زمينهگيردشكل مي لاقي و غيراخلاقيويژگيهاي اخبا فرهنگي 
حاصل تأثير و تأثر متقابل و پيچيده و رشد اخلاقي در اين معنا، . زوال تدريجي استرشدي اخلاقي و 

جوي طبيعت كمال -1(سطح زيرين بنيادي : است) شامل شش عامل(اجتماعي -سه سطح رواني پوياي
انگيزشها و  -3(، سطح مياني )توانايي بالقوة تميز خوب از بد و زشتي از زيبايي -2و مينوي آدمي؛ 

تجارب عيني  -5(و سطح بيروني  ،)رشد تفكر و ميزان خردمندي -4رشد عواطف و همدردي انساني؛ 
 .)محيط اجتماعي و فرهنگي و آموزشي -6؛ و و موقعيت رفتار اخلاقي
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د اخلاقي كودكان و نوجوانان عبارت است از سطح تعريف عملياتي ما در مورد ميزان رش 

يابي و اجرا كه در جريان اين تحقيق ساخته و روايي "مقياس سنجش رشد اخلاقي"پيشرفت فرد در 
 5اي است و به دو صورت مصاحبة باليني براي كودكان در اين آزمون كه از نوع پرسشنامه. شده است

شود، هر يك از آزمودنيها ساله اجرا مي 20تا  12آموزان ساله و پرسشنامة حضوري براي دانش 11تا 
-اند و پاسخ آنان عيناٌ در پاسخنامه درج و پس از اطمينان خاطر مصاحبهبه سؤالات آزمون پاسخ داده

شناسي و پنج كه تحصيلات همة آنان حداقل در سطح كارشناسي ارشد روان(كنندگان و پرسشگران 
ز پاسخهاي آزمودني، نمرة رشد اخلاقي وي در پاسخنامه ثبت شده ا) سال تجربة شغلي بوده است

 .است

 سنجش رشد اخلاقي  مشخصات مقياس

سئوالات اين آزمون در شش مقولة اخلاقي، و براي هر مقوله سه سـئوال داسـتاني، طراحـي شـده     
ق محيطي، اخلاق مراقبـت از خـود يـا اخـلا    -اخلاق زيست: اين شش مقولة اخلاقي عبارتند از. است

هر ). يا متعالي(فردي، اخلاق در مناسبات خانوادگي، اخلاق اجتماعي، اخلاق انساني، و اخلاق مينوي 
اي قضاوت اخلاقي مـورد سـنجش قـرار    يك از هجده سئوال آزمون با يك يا چند مقياس شش درجه

 :گرفته است

 �كاملاً غيراخلاقي      �غيراخلاقي      �كمي غيراخلاقي      �كمي اخلاقي      �اخلاقي      �كاملاً اخلاقي

براي  1اي از محتواي اين آزمون آشنا شوند، سئوال شمارة براي آنكه خوانندگان مقاله با نمونه
 18براي سنجش اخلاق خانوادگي، و سئوال شمارة  7محيطي، سئوال شمارة -سنجش اخلاق زيست

 :كنيمبراي سنجش اخلاق متعالي را ارائه مي

 :محيطي است-كه يكي از سه سئوال مربوط به سنجش اخلاق زيست 1سئوال شمارة 

بـراي  "انـد كـه   او گفت در روزنامه نوشته. ها نقل كرديك روز معلم به كلاس وارد شد و خبري را براي بچه"
سازي براي پانصد خانوادة روستايي نزديك زيادكردن زمينهاي كشاورزي و كاشتن محصولات مورد نياز مردم و خانه

سازي تبديل كنند و ك منطقة جنگلي، قرار است مقدار زيادي از جنگلهاي طبيعي را به زمين كشاورزي و محل خانهي
 "براي روستاييان در آنجا خانه بسازند

. گفتند كه نبايد طبيعت جنگل را عـوض كـرد  آموزان مخالف بودند و ميوقتي اين خبر گفته شد بعضي از دانش
گفتند كه روستاييان نزديك به آن جنگل بايد زمين كشـاروزي و  ن نظر ديگري داشتند و ميآموزابعضي ديگر از دانش

 نظر شما در اين مورد چيست؟. خانه داشته باشند و تغيير كاربرد مناطق جنگلي عيبي ندارد
 با اين كار كاملاً مخالفم   1       2       3       4       5       6 با اين كار كاملاً موافقم
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 "............................................ چرا چنين نظري داريد؟

 

 :كه يكي از سه سئوال مربوط به سنجش اخلاق در مناسبات خانوادگي است 7سئوال شمارة 

يك مهماني شام خـانوادگي برگـزار   ) كه بيست سال داشت(يك پدر ثروتمند براي سالروز تولد پسر بزرگتر خود "
بـراي حـدود چهـل و پـنج نفـر      ) سال داشـت  18كه (از همسرش خواسته بود كه به همراه دختر جوانش او . كرده بود

ها و ساير وسايل پـذيرايي را  مهماناني كه دعوت شده بودند سه نوع غذا و دو نوع سوپ و چهار رقم سالاد و انواع ميوه
يرايي به عمل آمد ولي يكـي از دو نـوع سـوپ و    اين دو نفر هم تمام كوشش خود را كردند و از مهمانان پذ. آماده كنند

وقتي كه مهمانان رفتند، اين پدر خـانواده كـه از شورشـدن    . يكي از سه نوع غذايي كه پخته بودند اندكي شور شده بود
يكي از دو نوع سوپ و يكي از سه نوع غذا عصباني شده بود به آشپزخانه رفت و سـر و صـدا راه انـداخت و از روي    

همسر او با آنكه خيلي ناراحت شده بـود بـراي آنكـه وضـع     . شدت به زمين كوبيد و شكستبشقاب را به عصبانيت يك
دختر آنهـا از  . ستن ظرفها ادامه داد تا بعداً در يك فرصت مناسب با شوهرش صحبت كندبدتر نشود چيزي نگفت و به ش

ولي پدرش معتقـد  . اين كار پدرش ناراحت شده بود و به پدرش گفت كه حق ندارد چنان رفتاري با مادرش داشته باشد
بيننـد  ن اشتباهاتي از همسر خود مـي بود كه عصبانيت و رفتار او چيز مهمي نبوده و بسياري از مردان ديگر نيز وقتي چني

از سوي ديگر، پسر بزرگ خانواده كه پدرش اين جشن را به خـاطر او برگـزار كـرده بـود از     . كنندبدتر از اين رفتار مي
 .پدرش طرفداري كرد و معتقد بود كه عصبانيت پدر چيز مهمي نبوده است

 :حالا به چهار سئوال زير جواب بدهيد

 ا كار پدر خانواده درست بود و حق داشت كه عصباني شود و بشقاب را پرتاب كند؟به نظر شما آي -7-1
 كاري كاملاً نادرست بود    1       2       3       4       5       6كار كاملاً درستي بود   

 به نظر شما رفتار مادر كه سكوت كرد درست بود يا نادرست بود؟ -7-2
 كاري كاملاً نادرست بود    1       2       3       4       5       6كار كاملاً درستي بود   

 به نظر شما رفتار پسر جوان كه از پدرش طرفداري كرد درست بود يا نادرست بود؟ -7-3
 كاري كاملاً نادرست بود    1       2       3       4       5       6كار كاملاً درستي بود   

 جوان كه شاهد اين ماجرا بود و به پدرش اعتراض كرد درست بود يا نادرست بود؟به نظر شما كار دختر  -7-4
 "كاري كاملاً نادرست بود   1       2       3       4       5       6كار كاملاً درستي بود   

 

 :است) مينوي(كه يكي از سه سئوال مربوط به سنجش اخلاق متعالي  18سئوال شمارة 
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گشـتند، در پـنج   كه با هم از كوه برمي) به نام فرهاد و محمود و ناصر(ني، سه پسر جوان در يك غروب تابستا"

فريـاد  . كـرد گذشتند صداي فريادي را از درون باغ شنيدند كه تقاضاي كمك ميكيلومتري شهر كه از كنار باغي مي
اد كه او مورد تهاجم شـديد قـرار   دشد نشان ميآميز سه نفر ديگر كه از درون باغ شنيده ميبلند او و صداي خشونت

پس از چند لحظه صـداي ضـرباتي شـنيده شـد و صـداي      . اين سه جوان از اين وضعيت كاملاً ناراحت شدند. دارد
فريادكننده حالت گنگ و ضعيفي پيدا كرد و معلوم بود كه مورد تهاجم قرار گرفته بود و توان كافي نداشـت كـه بـا    

محمود و ناصر به يكديگر نگاه كردند و هر يـك راهـي را بـراي واكـنش بـه ايـن       فرهاد و . صداي بلند فرياد بكشد
 .كردموضوع پيشنهاد مي

 كرديد؟اگر شما به جاي اين جوانها بوديد چه كاري مي

 ..................................................................... 

كردند به دقت در نظر بگيريد و بگوييد شما با كدام يك از آنها  حلهايي را كه هر يك از اين سه جوان پيشنهادراه
 داديد؟گرفتيد واقعاً كدام راه حل را ترجيح ميموافق هستيد و اگر خود شما در آن وضعيت قرار مي

گفت وضعيت خطرناكي است و در شرايطي كه مـادر  شما با نظر فرهاد تا چه اندازه موافق هستيد كه مي -18-1
شود، بايد راه خودمان را بگيريم و برويم و در اين موضوعي كه هيچ ربطي بـه مـا   ه تنها است و نگران ميمن در خان

 .ندارد وارد نشويم
 با نظر فرهاد كاملاً مخالفم    1      2      3      4      5      6با نظر فرهادكاملاً موافقم  

د كه معتقد بود وقت كافي در اختيار نيست و با وجود همة گفت تا چه اندازه موافقيشما با آنچه ناصر مي -18-2
كند بايد هرطور شده وارد باغ شويم و فردي را كه زير ضربات قـرار گرفتـه و ممكـن    خطرهايي كه ما را تهديد مي

 .است جان خود را از دست بدهد نجات بدهيم

 با نظر ناصر كاملاً مخالفم   1      2      3      4      5      6با نظر ناصركاملاً موافقم  

شما تا چه اندازه با نظر محمود موافق هستيد كه معتقد بود اگرچه از اين محل تا شهر راه زيادي است و  -18-3
گيرد و با آنكه فردي كه مورد تهاجم قرار گرفته ممكن است جان خود را از دست بدهد رسيدن پليس وقت زيادي مي
ن آسوده باشد و هم خطري ما را تهديد نكند بهتر است خود را بـه شـهر برسـانيم و بـه     اما براي آنكه ما هم وجدانما

 .پليس خبر بدهيم
 با نظر محمود كاملاً مخالفم  1      2      3      4      5      6با نظر محمودكاملاً موافقم 

 

 هاي پژوهشكليات يافته

هاي آن تمام يا حتي بخش عمدة يافته توانقدري است كه نميوسعت پژوهش موضوع اين مقاله به
ها را در اين مقاله ارائه كنيم و ارائة كامل اي از اين يافتهرا در يك مقاله ارائه نمود و ناچاريم فشرده
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پردازي، طراحي، تهيه، و هنجاريابي نظريه"ها را به مقالات ديگر و به گزارش نهايي پژوهشي طرح يافته

آموز ايران، بر اساس بنيانهاي معنوي، حكمت و كان و نوجوانان و جوانان دانشآزمون رشد اخلاقي براي كود
هاي اين پژوهش را در دو فشردة مورد نظر از يافته. موكول نماييم "شناسيفرهنگ مليّ،  و دانش روان

آموزان ايران در هر يك از شش مقولة اخلاقي و در سطح رشد سطح رشد اخلاقي دانش(بخش 
آموزان ايران همراه با مقايسة ميانگينها، و رابطة همبستگي سطح رشد اخلاقي دانش عمومي اخلاقي

اي مورد مطالعه، كه شامل سن و جنسيت و سطح تحصيلي و آموزان ايران با متغيرهاي زمينهدانش
 :كنيم، ارائه مي)وضعيت اقتصادي و اجتماعي است شناختي ووضعيت روان

 

 ايايران در مقايسه با عوامل زمينهآموزان سطح رشد اخلاقي دانش -1

آموزان ايران در هر يك از شش مقولة اخلاقي، در اخلاق عمومي، و سطح رشد اخلاقي دانش
اي مورد مطالعه همراه با مقايسة ميانگينها در هر يك از آموزان در هر يك از عوامل زمينهوضعيت دانش

 .ارائه شده است 1اين موارد در جدول شمارة 

-مقياسهاي رشد اخلاقي و عوامل زمينهاي از آمار مقايسة ميانگينهاي خردهفشرده -1ماره جدول ش
 اي مورد مطالعه

 هاي اخلاقيميانگين مقياس  

 
گروههاي مورد 

 مقايسه
اخلاق محيط 

 زيست
اخلاق 
 فردي

اخلاق 
 خانوادگي

اخلاق 
 اجتماعي

اخلاق 
 انساني

اخلاق 
 مينوي

اخلاق 
 كلي

گروه
هاي سني

 

 2.60 3.29 1.75 2.88 2.06 3.31 2.95 سال 6 -5

 3.74 4.16 3.44 3.81 3.14 4.07 4.02 سال 11 – 7

 4.37 4.56 4.47 4.23 3.95 4.32 4.46 سال 14 -12

 4.48 4.76 4.51 4.39 4.06 4.39 4.52 سال 17 -15

 4.49 4.76 4.63 4.30 4.03 4.37 4.58 سال 20 – 18

 3.97 4.32 3.80 3.96 3.46 4.13 4.15 كل

 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. سطح معناداري

ت
جنسي

 

 3.89 4.24 3.74 3.89 3.38 4.03 4.05 پسر

 4.05 4.41 3.86 4.04 3.54 4.23 4.24 دختر
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 3.97 4.32 3.80 3.97 3.46 4.13 4.15 كل

 000. 000. 027. 000. 001. 000. 000. سطح معناداري

صيل
ت تح

وضعي
ي

 

 2.60 3.26 1.80 2.81 2.11 3.24 2.96 كودكستان

 3.59 4.05 3.20 3.71 2.97 4.02 3.90 دبستان

 4.36 4.58 4.48 4.23 3.94 4.26 4.40 راهنمايي

 4.45 4.71 4.50 4.36 4.02 4.39 4.53 دبيرستان

 4.55 4.83 4.65 4.38 4.14 4.44 4.63 دانشگاهيپيش

 3.96 4.32 3.79 3.96 3.46 4.13 4.14 كل

 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. سطح معناداري

ت رواني
وضعي

 

 4.21 4.38 4.29 3.88 4.04 4.22 4.45 مشكل دار

 4.42 4.70 4.49 4.31 3.98 4.30 4.41 نسبتاً بهنجار

 4.76 4.99 4.83 4.77 4.13 4.67 4.98 بهنجار

 4.44 4.69 4.51 4.32 4.01 4.35 4.51 كل

 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. سطح معناداري

صادي
ت اقت

وضعي
 3.95 4.33 3.82 3.93 3.45 4.03 4.04 پايين 

 3.96 4.36 3.82 3.95 3.39 4.10 4.03 ميانه

 3.98 4.30 3.77 3.99 3.51 4.21 4.28 مرفه

 3.97 4.32 3.80 3.96 3.46 4.13 4.15 كل

 658. 538. 085. 000. 000. سطح معناداري
 

.439 
 

.750 
 

ت 
وضعي

اجتماعي
 4.19 4.50 4.16 4.15 3.68 4.18 4.23 ساكن مراكز بخش 

 4.07 4.44 3.85 4.11 3.57 4.18 4.33 ساكن شهرستان

 4.03 4.33 3.87 3.98 3.57 4.22 4.39 ساكن مركز استان

 4.13 4.46 4.02 4.12 3.63 4.19 4.28 كل

 001. 015. 000. 032. 049. 786. 054. سطح معناداري

 
 آيد،بر مي 1آن گونه كه از جدول شمارة 
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اي با در مقياس شش درجه 97/3آموزان ايران معادل اولاً ميانگين سطح رشد اخلاق عمومي دانش

آموزان ايران در سطحي بالاتر از متوسط دهد كه اخلاق عمومي دانشاست و نشان مي 5/3ميانگين 
 .است

تر از سطح كه اندكي پايين 46/3بجز در اخلاق خانوادگي با ميانگين (آموزان ايران كه، دانشدوم آن
، در اخلاق 15/4، در اخلاق زيست محيطي 32/4به ترتيب، در اخلاق مينوي با ميانگين ) ميانگين است

-گين قرار مي، در وضعيتي بالاتر از ميان80/3، در اخلاق انساني 96/3، در اخلاق اجتماعي 13/4فردي 
 .گيرند

سوم آنكه سطح رشد اخلاق عمومي گروههاي سني و تحصيلي كاملاً نزديك به يكديگر است و 
ساله  11تا  7، در كودكان دبستاني 6/2ساله  6و  5ميانگين نمرات در كودكان خردسال كودكستاني 

، 47/3ساله  17تا  15اني ، در نوجوانان دبيرست37/4ساله  14تا  12، در نوجوانان دورة راهنمايي 66/3
آموزان، دهد با بالارفتن سن دانشاست كه نشان مي 52/4ساله  20تا  18دانشگاهي و در جوانان پيش

 .رودخاصه با رسيدن به سن نوجواني سطح رشد اخلاقي بالاتر مي

 چهارم آنكه سطح رشد اخلاقي دختران در همة موارد اندكي بالاتر از پسران است و اين تفاوت
 .معنادار است

آموزاني كه وضعيت رواني بهنجار دارند از نظر اخلاقي نيز در سطح بالاتري از پنجم آنكه دانش
 .گيرند كه دچار درجاتي از مشكلات رواني هستندآموزاني قرار ميدانش

برند يا آموزاني كه در وضعيتهاي اقتصادي متفاوت به سر ميششم آنكه، سطح رشد اخلاقي دانش
كنند تفاوت مهمي اطق متفاوت جمعيتي مراكز روستايي و در شهرها و مراكز استانها زندگي ميدر من
 .ندارد

 ايآموزان ايران با متغيرهاي زمينهرابطة سطح رشد اخلاقي دانش -2

اي مورد مطالعه، ضرايب آموزان با متغيرهاي زمينهبراي مطالعة رابطة سطح رشد اخلاقي دانش
 . ارائه شده است 3-2تا  1-2داري آنها در جداول شمارة يهمبستگي و سطح معن

 مقياسهاي رشد اخلاقي با يكديگرميزان همبستگي خرده -1-2جدول 
 
 
 

اخلاق زيست  
 محيطي

اخلاق 
 فردي

اخلاق 
 خانوادگي

اخلاق 
 اجتماعي

اخلاق 
 انساني

اخلاقي 
 مينوي

اخلاق 
 عمومي
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* Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
 

نيرومند  گانه همگي داراي ارتباط همبستگي بسيارآيد كه عوامل اخلاقي ششاز جدول فوق برمي
اخلاق انساني و اخلاق مينوي، كه ما آنها را به عنوان بالاترين سطح . دار با يكديگر هستندو كاملاً معني

-ايم، داراي ضريب همبستگي بسيار نيرومند با اخلاق عمومي و با ساير مقولهرشد اخلاقي معرفي كرده
خلاقي، كه حاوي تمايل طبيعي اين سطح از رشد ا. آموزان ايران استهاي رشد اخلاقي كل دانش

كودكان و نوجوانان و جوانان به كمال و حقيقت و نيكي و زيبايي است، بيانگر حقانيت مدل رشد 
 .ارائه شد 1اخلاقي ابداعي در اين پژوهش نيز هست كه در نمودار شمارة 

بنِدر  مقياسهاي رشد اخلاقي با عوامل ادراكي و عاطفي آزمونميزان همبستگي خرده -2-2جدول
 گشتالت _

 

اخلاق 
محيط 
 زيست

اخلاق 
 فردي

اخلاق 
 خانوادگي

اخلاق 
 اجتماعي

اخلاق 
 انساني

اخلاق 
 مينوي

اخلاق 
 كلي

آزمون 
بصري 

 بندر

اختلالات 
 عاطفي بندر

آزمون 
 *44. 1 *45.- *35.- *40.- *36.- *37.- *30.- *35.- ادراكي بِندر

 000.  000. 000. 000. 000. 000. 000. 000.سطح 

اخلاق زيست 
 محيطي

 *64. *49. *49. *51. *46. *37. 1 همبستگي

 000. 000. 000. 000. 000. 000.  معناداري

 *52. *34. *40. *37. *33. 1 *37. همبستگي اخلاق فردي

 000. 000. 000. 000. 000.  000. معناداري

اخلاق 
 خانوادگي

 *77. *55. *65. *57. 1 *33. *46. همبستگي

 000. 000. 000. 000.  000. 000. معناداري

 *80. *60. *62. 1 *57. *37. *51. همبستگي جتماعياخلاق ا

 000. 000. 000.  000. 000. 000. معناداري

 *91. *67. 1 *62. *65. *40. *49. همبستگي اخلاق انساني

 000. 000.  000. 000. 000. 000. معناداري

 *83. 1 *67. *60. *55. *34. *49. همبستگي اخلاق مينوي

 000.  000. 000. 000. 000. 000. معناداري

 1 *83. *91. *80. *77. *52. *64. همبستگي اخلاق عمومي

  000. 000. 000. 000. 000. 000. معناداري
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 معناداري

اختلالات 
 1 *44. *12.- *09.- *10.- *12.- *13.- 04.- *09.- عاطفي بِندر

سطح 
  000. 000. 001. 000. 000. 000. 199. 001. معناداري

* Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
آموزان دبستاني آمادگي و دانش آيد كه سطح رشد اخلاقي كودكان دورةبرمي 2-2از جدول شمارة 
ادراكي و با وضعيت عاطفي -اند، با توانايي شناختي بصريگشتالت نيز واقع شده-كه مورد آزمون بندر

توان از سطح رشد شناختي و از وضعيت دستگاه عاطفي آنان داراي همبستگي است و اخلاق را نمي
 .جدا نمود

آموزان دورة ميزان سلامت رواني دانش وضعيت خانوادگي و هويت اجتماعي و فرهنگي و
ارائه  3-2دانشگاهي و ارتباط آن با سطح رشد اخلاقي آنان در جدول راهنمايي و دبيرستاني و پيش

 .شده است

فرهنگي -اجتماعي-مقياسهاي رشد اخلاقي با عوامل روانيميزان همبستگي خرده -3-2جدول 
 مورد مطالعه

 
اخلاق محيط 

 زيست
اخلاق 

 فردي
ق اخلا

 خانوادگي
اخلاق 

 اجتماعي
اخلاق 
 انساني

اخلاق 
 مينوي

اخلاق 
 كلي

 17/0 07/0 12/0 18/0 03/0 10/0 08/0 خانوادة منسجم

 000/0 009/0 000/0 000/0 -- 000/0 002/0 سطح معناداري

 -32/0 -20/0 -20/0 -23/0 -09/0 -17/0 -20/0 خانوادة آشفته

 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 سطح معناداري

-خانوادة سهل
 انگار

20/0- 16/0- 07/0- 27/0- 23/0- 23/0- 35/0- 

 000/0 000/0 000/0 000/0 004/0 000/0 000/0 سطح معناداري

 -18/0 -17/0 -10/0 -12/0 -02/0 -09/0 -10/0 خانوادة مستبد
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 000/0 000/0 000/0 000/0 -- 001/0 000/0 سطح معناداري

 27/0 17/0 26/0 16/0 04/0 12/0 10/0 دگيقدرت زن

 000/0 000/0 000/0 000/0 -- 000/0 000/0 سطح معناداري

 25/0 13/0 27/0 17/0 03/0 12/0 09/0 شادماني

 000/0 000/0 000/0 000/0 -- 000/0 000/0 سطح معناداري

 35/0 27/0 25/0 26/0 10/0 11/0 18/0 رشديافتگي

 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 سطح معناداري

 -24/0 -12/0 -22/0 -19/0 -02/0 -10/0 -13/0 اضطراب

 000/0 000/0 000/0 000/0 -- 000/0 000/0 سطح معناداري

 -33/0 -21/0 -26/0 -24/0 -09/0 -13/0 -12/0 افسردگي

 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 سطح معناداري

 -25/0 -18/0 -17/0 -21/0 -07/0 -04/0 -11/0 پرخاشگري

 000/0 000/0 000/0 000/0 006/0 -- 000/0 سطح معناداري

 -22/0 -15/0 -16/0 -23/0 -01/0 -05/0 -03/0 خشم نهفته

 000/0 000/0 000/0 000/0 -- -- -- سطح معناداري

 -45/0 -38/0 -31/0 -35/0 -07/0 -13/0 -15/0 خلافكاري

 000/0 000/0 000/0 000/0 006/0 000/0 000/0 اريسطح معناد

 12/0 09/0 09/0 04/0 12/0 03/0 08/0 حقوق انساني

 000/0 000/0 001/0 -- 000/0 -- 004/0 سطح معناداري

 -28/0 -21/0 -17/0 -25/0 02/0 -13/0 -13/0 گراييجها ن

 000/0 000/0 000/0 000/0 -- 000/0 000/0 سطح معناداري

 07/0 01/0 09/0 01/0 07/0 08/0 -03/0 ق زنانحقو

 01/0 -- 000/0 -- 007/0 002/0 -- سطح معناداري
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 42/0 33/0 27/0 32/0 10/0 12/0 19/0 هويت اجتماعي

 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 سطح معناداري

 16/0 16/0 11/0 15/0 -01/0 07/0 -05/0 گيري دينيسهل

 000/0 000/0 000/0 000/0 -- 004/0 -- اريسطح معناد

 -16/0 -14/0 -13/0 -13/0 0 -08/0 03/0 تعصب ديني

 000/0 000/0 000/0 000/0 -- 001/0 -- سطح معناداري

 16/0 15/0 15/0 08/0 01/0 04/0 -03/0 خدمت به ايران

 000/0 000/0 000/0 000/0 -- -- -- سطح معناداري

 25/0 18/0 15/0 14/0 16/0 08/0 13/0 ايران دوستي

 000/0 000/0 000/0 000/0 000/0 001/0 000/0 سطح معناداري

 36/0 33/0 25/0 21/0 07/0 16/0 15/0 دفاع از سرزمين

 000/0 000/0 000/0 000/0 008/0 000/0 000/0 سطح معناداري

مقياسهاي هر يك از خرده در جدول بالا شاهد هستيم كه اخلاق عمومي بلااستثنا در تمام موارد و
شرح و تفسير . اي مورد مطالعه داراي همبستگي قوي و معنادار هستندرشد اخلاقي با اكثر عوامل زمينه

بد نيست اشاره كنيم كه سطح رشد اخلاق مينوي اما شود تمام موارد فوق مسلماً موجب اطالة كلام مي
، با هويت )45/0با ضريب همبستگي (خلافكاري  آموزان ايران بيش ار همه با اجتناب ازدر بين دانش

و با ) 36/0با ضريب همبستگي (با گرايش به دفاع از سرزمين  ،)42/0با ضريب همبستگي ( اجتماعي
 19F1.ارتباط دارد) 35/0با ضريب همبستگي (رشديافتگي رواني 

 

                                                 
، در پژوهش موضوع اين مقاله به های مذکوريافتهافزون بر  - ۱

هنجاريابی مقياس سنجش رشد اخلاقی کودکان و نوجوانان و جوانان 
ايم که نتايج آن در گزارش نهايی اين تحقيق ارائه ايران پرداخته

 .شده است
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